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PRESENTACION

El Instituto de Investigaciones Lingiiisticas y de Postgrado (1iLp) de la
Carrera de Lingiiistica e Idiomas tiene el agrado de presentar el segundo
niimero de la Revista de Investigacion Tedrica y Aplicada, “riLta 2” que
contiene nueve trabajos enmarcados dentro de la ciencia lingiiistica, rea-
lizados durante las gestiones 2014 y 2015. Tales investigaciones responden
a la convocatoria que anualmente realiza el Instituto.

La primera parte de la Revista presenta articulos de investigacion
en Lingiiistica Andina y Castellana que describen aspectos sintdcticos,
morfologicos y semdnticos del uso de la lengua Aymara y Castellana en
el contexto actual. La segunda parte estd avocada a la investigacion en
Lingliistica Aplicada. En este apartado se desarrollan temas sobre las
teorfas de aprendizaje, la redaccion en el dmbito estudiandil, los hdbitos
de lectura y, finalmente, una investigacién acerca del trabajo grupal en
la ensefianza de idiomas. Estos articulos pretenden mostrar la labor que
se estd realizando en materia de investigacién y difusion de la practica
docente, en el contexto de la lingiiistica.

Por otro lado, y a un ano de su lamentable deceso, la Revista rivta 2
también desea rendir un homenaje a Filomena Miranda Casas, docente
Ph.D. de nuestra carrera que trabajé durante varias gestiones en el 1Lp
de forma comprometida, aportando al desarrollo de la ciencia lingiiistica,
especialmente, en el drea de investigacién en lengua y cultura Aymara.
Los profesionales que trabajamos en el Instituto la recordamos con
mucho carifio y nostalgia y prometemos continuar su legado con impetu
y COmMpromiso.

Finalmente, el Instituto de Investigaciones Lingiiisticas y Postgrado
hace extensiva la invitacion tanto a docentes como a estudiantes, para
que presenten sus trabajos de investigacion en los siguientes nimeros de
la revista RILTA; de esta manera podremos contribuir al desarrollo del
conocimiento en el dmbito de la Lingiiistica Tedrica y Aplicada, gracias
al aporte de los trabajos de investigacion que sean presentados.



HoMENAJE

Ph.D. Filomena Miranda Casas

En memoria de Filomena Miranda Casas,
Ph. D., lingiiista Aymara que consideré que
la mejor manera de mantener viva su cultura

era ensenando su idioma.

Filomena Miranda Casas, lingiiista-antropéloga Aymara, fue docente
de la carrera de Lingiifstica e Idiomas, ¢ investigadora del Instituto de
Estudios Bolivianos. Obtuvo la licenciatura en Lingiiistica ¢ Idiomas,
con la especialidad en Lenguas Nativas en la Universidad Mayor de San
Andrés. Realizé su maestria en Ciencias Sociales, bajo la mencién de
Antropologia, en la Universidad de La Cordillera (2004). Concluy6 sus
estudios de doctorado en lingiiistica en la Universidad de Concepcién
de la Repuablica de Chile (2007), obteniendo la mdxima distincién en la
defensa de su trabajo de investigacién. Incursioné en aspectos de la con-
cepcion de género en la cultura Aymara, mediante el andlisis de expresiones
metaforicas, en el uso del lenguaje cotidiano. Sus dreas de especializacién
fueron la ensenanza del castellano como segunda lengua, la semdntica, la
pragmadrica y la ensefianza del Aymara como primera y segunda lengua.
Fue autora de varios articulos y libros, asimismo, participé en eventos
nacionales e internacionales, difundiendo y promoviendo la cultura y la

lengua de sus ancestros.

vil
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ForRMAS Y FUNCIONES DEL
ALARGAMIENTO VOCALICO EN EL
IDioMA AYMARA

Nicanor Gonzalo Huanca Camargo’

RESUMEN

El presente trabajo estd enmarcado dentro del analisis lingtiistico del idioma
aymara en el dmbito morfofonoldgico, especificamente se aborda el fendmeno de
alargamiento vocilico que es recurrente en ¢l idioma aymara, desde el punto de
vista del enfoque pragmdtico. En primera instancia se realiza un esbozo acerca
de los diferentes estudios realizados sobre la gramdtica aymara por diferentes
autores, con el fin de confrontar las diferentes apreciaciones de los autores acerca
de este fenémeno fonolégico en la escritura. En la segunda parte, se muestra las
diversas formas y funciones morfofonoldgicas y pragmdticas del alargamiento
vocilico, las cuales generan una serie de expresiones lingiifsticas de acuerdo a
las circunstancias comunicativas, donde difiere notoriamente el uso del len-
guaje. En los diferentes casos que se muestra con los respectivos ejemplos, s¢
observa la presencia del alargamiento vocilico con particularidades y funcio-
nes especificas que estdn determinadas por una serie de factores lingiiisticos y
extralingiiisticos en la comunicacién, donde se puede observar el surgimiento
de procesos internos de la lengua como la verbalizacién, nominalizacién, reduc-
cién y otros que son motivados por el alargamiento vocilico, tanto a nivel de

pa]abras y expresiones discursivas.

Palabras clave: pragmadrica, fonologia aymara, alargamiento vocidlico, fun-
cion, elision.

1. Consideraciones previas

Este trabajo no pretende ofrecer un bosquejo tedrico sobre la gramdtica aymara,

sino revelar las diferentes formas y funciones del proceso morfofonolégico deno-
minado alargamiento vocilico, el cual presenta uso diferente segiin el contexto.

Nicanor Huanca Camargo es lingiiista, docente investigador de la Carrera de Lingiiistica e Idiomas de la

UMSA. Actualmente es docente invitado de la UPEA.
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Hasta donde se conoce, muchos estudiosos de la lengua aymara no dieron
la importancia necesaria al tratamiento del alargamiento vocilico, quizis por el
hecho de que su uso no causa mucha dificultad en la ensefianza y el aprendizaje
de la lengua; y por ello, algunos autores lo sobreentienden. Sin embargo, creemos
que el desconocimiento de aspectos internos de la lengua como el alargamiento
de las vocales nos llevaria a dejar de lado su naturaleza misma.

Haciendo un andlisis meticuloso de este fenémeno morfofonolégico, represen-
tado graficamente por el signo // podemos senalar que el mismo tiene multiples
funciones que abarca desde lo fonémico hasta llegar a nivel discursivo. El pro-
posito principal de este trabajo es esclarecer pormenorizadamente mds acerca de
este fendmeno lingiiistico. En la primera parte del trabajo se muestra las dife-
rentes posiciones de los autores acerca del manejo del alargamiento vocilico del
aymara. En la segunda parte, presenta las diferentes formas morfofonémicas del
alargamiento y sus funciones especificas de acuerdo al contexto de uso respaldada
con una serie de ejemplos. Finalmente, aparecen las conclusiones.

2. Definicién terminolégica

De acuerdo al bosquejo tedrico que realizamos, es necesario referirnos a la
definicion y conceptualizacion acerca del fendmeno del alargamiento vocilico,
para ello tomamos las siguientes referencias.

Segun Alcaraz y otros (1997) “se llama alargamiento a la prolongacién de la
cantidad vocilica o sildbica (duracién) del timbre de un sonido, representada en
la trascripcion fonética con el signo [:], la cual no debe confundirse con la gemi-
nacion, que es una repeticién’.

Por otro lado, para Lewandowski (1995), el alargamiento vocélico compen-
satorio es el “cambio fonético, alargamiento de la vocal después de la caida de
un sonido”

Alargamiento compensatorio, segtin Jean Dubois y otros (1979) “se llama al
prolongamiento que experimenta un fonema en su duracién como consecuencia
de la desapariciéon de un fonema contiguo...”

Cabe hacer referencia también al fendmeno lingiiistico de geminacion que
generalmente concierne a las consonantes. Para Jean Dubois y otros “se llama
geminacion al fenémeno de refuerzo de una articulacién consondntica que pro-
longa su duracién en un 50 por 100, aproximadamente y aumenta su intensidad”.

Partiendo de las definiciones de los autores mencionados, podemos concebir
el alargamiento vocdlico como un fenémeno lingiiistico de cardcter fonético que
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consiste en la prolongacién de la duracién del sonido de una vocal, cuya ocurren-
cia puede deberse a diversas caracteristicas y situaciones comunicativas en cada
idioma. El alargamiento vocidlico es un fenémeno de sincronia porque concierne
a procesos simultdneos de la lengua.

3. El alargamiento vocilico en aymara

Hasta donde se conoce, desde la época de la colonia, momento que se inicié
la escritura del idioma aymara, la prolongacién vocidlica recibié diferentes tipos
de tratamiento por parte de los autores de procedencia extranjera y por autores
nacionales, esto se debié a que en un principio el aymara no contaba con un sis-
tema fonoldgico establecido para la escritura, porque el aymara es una lengua de
tradicion oral. En este sentido revisamos la postura de algunos autores que se
encargaron del estudio del aymara respecto al manejo del alargamiento vocilico.

Bertonio (1612), uno de los estudiosos pioneros de la lengua aymara en la colo-
nia, en sus obras “Arte de la lengua aymara, con una silva de phrafes de la mifma
lengua, y su declaracién en romance” y “Vocabulario de la lengua aymara”, ya
habia advertido el fenémeno de prolongacién vociélica en diferentes situaciones,
aunque no da muchas explicaciones, al parecer el autor no pone mayor atencién
al problema vocilico, quizds para él no fue relevante este aspecto; sin embargo lo
emplea con diferentes notaciones, generalmente lo marca con doble vocal y otras
veces representa con diacritico (°), por ejemplo para diferenciar el futuro de primera
persona. A continuacién presentamos algunos vocablos encontrados en sus obras.

Ejemplos extraidos del ‘Vocabulario de la lengua aymara’:

Thaa ‘frio’

Ccuu ‘aquello’

Maa ‘uno’

Paa pataca ‘dozientos’

Hani yaaja yaa "frivolo’ (pags. 33-203 — 243)

Ejemplos extraidos del ‘Arte de la lengua, con una silva de phrafes de la mifma
lengua, y su declaracién en romance”:

Yatichaha Yo ensenaré’

Yatichapifcaha ‘Nosotros ensenaremos’ (pag. 11, [ parte)

Paraca tuncani maani ‘ciento diez’ (pag. 50, II parte)

Alaa chica lacampuqui haliri ‘vuela hasta el cielo muy arriba’ (pdag. 11 I1 parte)

Ebbing (1960) es uno de los autores que atin no descubrié la ocurrencia del
alargamiento vocidlico en aymara, relacionando este proceso a la acentuacién
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mediante el uso de la tilde al igual que en castellano, aunque él mismo afirma
que en aymara el acento cae siempre sobre la peniiltima silaba, como en nanakdn
Auki ‘padre nuestro’. Sin embargo, aparecen algunas contradicciones en los ejem-
plos jut-tatisti ;acaso vienes?, jutapjantisti ;jacaso han venido?, donde se atribuye
el acento al sufijo —sti, de igual manera se emplea el acento junto a los sufijos —
chi y —pi para expresar la duda y la reafirmacién (véase pag. 33).

Poco después Tarifa (1969) ya habia detectado el fenémeno del alargamiento
vocilico y lo denomina “vocales largas aquellas que por cierta flexion o tono de voz
que imprimen al vocablo, tienen tal cardcter, llevando diéresis...”, identificando
su aparicion en dos casos: la verbalizacién del nombres y adjetivos convirtiendo
en verbo ‘ser’ y para la diferenciacién de sentido de las palabras con formas equi-
valentes. Tales casos se pueden advertir en los siguientes ejemplos extraidos.

Wawa ‘nifno’ wawidia ‘ser nino’
Jake ‘gente’ jakeena ‘ser gente’
Jank'o ‘blanco’ jankona ‘ser blanco’

Juyghu ‘ciego’ juyqghiina ‘ser ciego’

Lo que mds [lama la atencién en estos ejemplos, es el uso indistinto entre la
doble vocal (ee) y la representacion con el diacritico /7, es decir, el autor no define
si hay que representar grdficamente con doble vocal o con diacritico, tal como se
puede verificar en los ejemplos anteriores.

Afios mids tarde, Deza (1992) emplea el alargamiento de las cinco vocales
haciendo una comparacién con el castellano “en el aymara, el sonido simple de
cada una de las cinco vocales puede alargarse hasta duplicar su duracién, sin que
ésta se corte; este alargamiento se representa, colocando una diéresis encima de
la respectiva vocal” y toma como ejemplo las siguientes palabras:

Ara ‘quinua silvestre’
Chiica ‘tallo de la quinua’
Jagéna ‘ser persona’
Tejhéna ‘ser flaco’
Cusisihui ‘lugar de diversion’
Chuymanijhana ‘ser ya Hlaco’

Lo que llama la atencién en este trabajo, es que el autor identifica seis funcio-
nes del alargamiento vocilico, en algunos casos sin tomar en cuenta las funciones
morfofonémicas reales del diacritico, como en los siguientes ejemplos: 1. equiva-
lente al verbo ‘estar’ ch’usifia ‘estar ausente’; 2. equivalente al verbo ‘ser’ auquina
‘ser padre’; 3. transformacion del verbo activo en verbo sustantivo, qorina ‘ser
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hierba’; 4. las interrogaciones en tiempo futuro, catjitati ;vas a apresarlo?’; 5. el
verbo tener se transforma en verbo ser en futuro, ahuichinihua ‘va a ser abuela’;
6. en conversaciones circunstanciales requiere de determinados sufijos, qollirini-
hua ‘va a ser curandero’.

Por otro lado, Gallego (1994) hace mencion a la diéresis y sefala “el asunto del
alargamiento vocilico es de los mds andrquicos entre los autores. Y querer guiarse
por los aymaro-hablantes es entrar en un callején sin salida”. De esta manera el
planteamiento del autor da cuenta de una serie de funciones en las palabras sim-
ples, por ejemplo yiqata ‘respetado, honrado’ giina ‘red’ y en el plano morfolégico
atribuye el alargamiento vocdlico a una serie de sufijos como los verbalizadores,
yatichiritwa ‘soy maestro’, janiw aychikiti ‘no es carne’; los marcadores adverbia-
les, anqidxa ‘hacia fuera’, nayrixa ‘delante’; la funcion reductora que lo denomina
abreviatura, mi ‘uno’, pa ‘dos’; la marca contractiva que lo llama sinalefa, jun-
tiima ‘desayuno), jichhiiru ‘hoy’; los ordinales nayriri ‘el primero’, tunkaniri ‘el
décimo’. Asimismo detectd la doble ocurrencia del alargamiento en una palabra
churapxiriyidsma ‘acostumbraba a daros’. Lo novedoso del autor es que detectd la
presencia del alargamiento hasta cuatro veces, Jumax Pedromp chikiskarakiyi-
tasd ‘pero si t estabas con Pedro’.

En cambio, para Cerrén Palomino (2008), el alargamiento sucede por la
elision de la semiconsonante /y/ y ocasionalmente la /w/ cuando aparecen entre
vocales idénticas que se resuelven en una sola vocal larga. Ademds, segin el autor,
esta variacion se debe a los diferentes dialectos que posee el aymara.

maya -~ ma: ‘uno’

paya - pa: ‘dos’

thaya -~ tha: ‘frio’

suyu - osu: ‘region’

¢ayaka -~ caka ‘tallo seco de quinua’
gawa - qa ‘estiércol 2

Al mismo tiempo, el autor hace notar que los numerales /maya/ y /paya/ suelen
pronunciarse [ma:] y [pa:] obligatoriamente, cuando van delante de otro nombre,
como en /maya uta/ ‘una casa’, /paya uta/ ‘dos casas’. Sin embargo, hay casos que
no necesariamente llevan el alargamiento como el pronombre personal /naya/ al
perder su /y/ se pronuncia sin alargar la vocal en /naya-naka/ [nanaka] ‘nosotros’.

Ejemplo extraido de Cerrén Palomino (2008: 57). En Bolivia este término se emplea con el significado
de riachuclo o zanja.
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En referencia al planteamiento d¢ Hardman y otros (1988), debemos sefalar
que en el aymara el alargamiento vocilico posee valor fonémico, es decir, tiene
facultades al igual que un fonema que diferencia el significado de una palabra.
Hardman y otros identifican tres tipos de alargamiento vocilico, a los cuales los
llama: alargamiento simple, alargamiento gramatical y alargamiento paralin-
giiistico. El primer caso se refiere al alargamiento vocilico simple que aparece a
nivel de raices que se da muy escasamente como en: /chaka ‘puente’ y /cha:ka/
‘tronco seco de quinua’. Es decir indica diferencia fonoldgica que incide en el sig-
nificado de la palabra.

En el segundo caso nos muestra algunos morfemas que conllevan el alar-
gamiento vocilico, como el verbalizador de existencia y sobre todo flexiones del
tiempo futuro que contrasta semdnticamente con otras formas de expresién. Vea-
mos los ejemplos:

[sara:/ ‘voy a ir’ [sara/ ‘paso’
[sara:ta/ ‘Ud. ird’ [sarata/ ‘ido/ida

Otro aspecto que hace notar la autora es el alargamiento de la vocal /a:/ debido
a la reduccién de la secuencia de /aya/ que sucede en las raices nominales /maya/
‘uno’, /paya/ ‘dos’ y /k™aya/ ‘aquel’ y se reducen en las frases como /ma: wawa/
‘un nifo’, /pa: pataka/ ‘doscientos’ y /k”a: ch’uxna uta/ ‘aquella casa verde’. Sin
embargo, si se anade algunos sufijos a estas raices ya no ocurre tal reduccién, como
/mayampi/ ‘una vez mds’, porque dichos morfemas requieren de la forma larga..

El tercer caso, en lo que se refiere al alargamiento paralingiiistico, los autores
atribuyen la ocurrencia del alargamiento en las diferentes formas de expresion,
tales como sorpresa, énfasis y stplica, es decir expresiones pragmdticas, aunque
no presentan ejemplos al respecto, pero afirman que el alargamiento vocidlico estd
intimamente relacionado a consideraciones morfolégicas y morfofonémicas, y su
esclarecimiento dependera del andlisis gramatical que se efecte.

El estudio de Briggs (1993) establece el alargamiento vocdlico como un pro-
ceso meramente morfofonémico mds que un sufijo, cuya utilidad es la de verbalizar
raices, troncos y temas nominales. Segiin la autora, el alargamiento puede redu-
cirse a duracién simple de acuerdo a los hablantes de diferentes lugares, para lo
cual recomienda un andlisis espectrogréﬁco cronometrado. A continuacién vea-
mos algunos ejemplos de verbalizacién representados por el alargamiento vocilico:

Kawk.i:ri ‘cual’
Kawk.n.i:ri ‘cual’
Kuna.:.chi.x ‘por qué serd’
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Aruma.:.x.iritayna.w ‘_va era de noche’

Por otro lado, la autora presenta ejemplos de verbalizacién de temas verbales
nominalizados con el resultante —z4.

Yati.ta.:.x.chi. ‘Ellos llegaron a conocerse mutuamente’
Jani jiq”a.ta.:.n muna.tayna.t ‘No queria encontrarse con ¢él’

De igual manera nos muestra ejemplos de verbalizacién de una frase nominal.
Ma.: jisk’a uta.ni.:t.wa “Tengo una casita’

Como se puede apreciar, los ejemplos presentan usos diferentes segtin los
lugares que fueron tomados en cuenta en el trabajo dialectal.

Para Layme (2002), el alargamiento vocilico “...consiste en alargar una vocal,
es decir, la pronunciacién doble de una misma vocal”, segtin el autor, el alarga-
miento existe en las raices como también en los sufijos. En lo que concierne a las
palabras hace notar los procesos de reduccién y contraccién, como en los ejemplos:

. [3 3
ma uno-

Maya >

Khaya > khi ‘aquel, aquello/a’
Qharauru > ghariiru ‘mafana’
Utaanqa > utinga ‘patio’

Y respecto al alargamiento en funcién morfémica, el autor nos presenta los
siguientes casos: la marca del verbo ‘ser’ y los morfemas marcadores de tiem-
pos futuro, pasado cercano y lejano, como también atribuye la presencia del
alargamiento en aquellos sufijos que se emplean en las oraciones desiderativas y
exclamativas, como en los siguientes casos.

Jaqina ‘ser gente’
Tiwulina ‘ser zorro/tio
Sariwa 'yo iré’
Sarayitawa ‘ta fuiste’
Saratitawa ‘tit habias ido’
Walisi ‘qué bueno es’

Cabe senalar que el mismo autor junto a los otros autores en el trabajo de
(1995) ya hicieron notar la funcién del alargamiento vocdlico para diferenciar
palabras, del cual rescatamos estos ejemplos:

Chaka ‘puente chika ‘tallo seco de quinua’
Utaniwa ‘es el dueno de casa’  utiniwa ‘va a ser casa’

la traduccion de estos ejemplos es nuestra, el autor no lo traduce.
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AUTORES EN ORDEN CRONOLOGICO

MARCAS DEL ALARGA- Bertonio Ebbing Tatifa Hardman Deza Briggs Gallego Layme Cerron P.
MIENTO VOCALICO 1612 1960 1969 1988 1992 1993 1994 2002 2008
dpata
- Léxico .v. h
gina
- Diferencial Chaka Chiica
semdntico Chaka chaca
- Verbalizacion: yatichiritwa
Snstantivos Jakeeria Jagéna
Adjetivos Jankéria Tejhéna
Temas verbales Yasitaicchi
nominalizados
Frase nominal Utani:twa
- Nominalizacion Cusisibui
- Marcador temporal Sard o
i catjitati
.\.Ru Kro sardta
- Reduccién de Thaa Mi Mi M
palabra Maa Pi Khi chéika
- Afirmativa Yatichasipcahd
- Marcador adverbial Anqgéxa
Nayrixa
- Contraccion i Qhariiru
Juntiima
- Marca ordinal Utiinga
- Coocurrencia S
ayrivi
del alargamiento d
i Chikdskaraki
vocdlico
- Acento Jjutratisti ydtasd
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4. La recursividad morfofonolégica y pragmatica del alargamien-

to vocalico

En aymara el alargamiento vocilico es un proceso morfofonémico que abarca
a una diversidad de funciones, ya sea a nivel de palabras, frases y también oraciones
de acuerdo a las circunstancias de uso. A su vez, este fendmeno de prolongacion
adquiere valor fonémico y morfémico, por ello es considerado como un fonema en
el sistema fonolégico del aymara®. Su representacion en la escritura hoy en dia se
la hace a través del uso del diacritico /:/° que recae necesariamente sobre las voca-
les. De este modo, en aymara existen las vocales alargadas que son simbolizadas
como /a:/, /i:/ y /u:/, cuyo uso dependerd de una serie de procesos morfofonémi-
cos y morfosintdcticos que se suscitan al interior de la estructura de la lengua que
estd ligada a la visién del mundo de los aymara hablantes.

Una de las caracteristicas del aymara es la de mostrar una serie de recursos
lingiiisticos a través de una gran variedad de sufijos, los cuales tienen la facultad
de incidir en el significado de las palabras en determinadas formas de expresio-
nes. Dentro de esta dindmica, el alargamiento vocilico asume marcas concretas
y establece diferentes tipos de manifestaciones para los momentos especificos de
uso de la lengua. En este trabajo presentaremos algunas funciones especificas del
alargamiento vocilico, las cuales son frecuentes en el habla cotidiana.

El método que empleamos para detectar dichos fenémenos fue el contacto
directo con los hablantes en diferentes circunstancias comunicativas, donde se
escuché expresiones de manera espontdnea, las cuales fueron registradas en cua-
derno de campo y, posteriormente, sistematizadas.

4.1. Funciones léxico semanticas

4.1.1. Funcién diferencial semantica /:/

La presencia de las vocales alargadas tiene el papel principal de diferenciar
el significado de las palabras. Estas diferencias semdnticas son posibles detectar
a través de la contrastacién de los pares minimos en aymara. Hardman y otros
(1988) lo llaman alargamiento simple, porque generalmente ocurre en raices que
pueden ser sustantivos, adjetivos y adverbios. En algunos casos pueden también

4 n ~ . . ~ -
t Véase el alfabeto oficial del aymara y quechua aprobado mediante el Decreto Supremo 20227 en ¢l afo

1984,

Existe dos formas de representar el alargamiento vocdlico, /:/ se usa en la segmentacién fonolodgica y

/"] se emplea en la escritura grafémica. En este trabajo emplearemos ambas formas por razones
pragmaticas.
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aparecer en palabras derivadas por medio de sufijos, como se puede constatar en

las siguientes palabras.

Chaka ‘puente’

Yapa ‘aumento’ ydpa
Jiliri ‘el que crece’ jiliri
Pacha ‘tiempo’

Mayiri ‘el que pide’

Juri ‘hiimedo’ jliri
Utani *dueno de casa’

Ya ‘ya bueno’ ya

4.1.2. Funcién contractiva

chika

picha
mayiri

utani

‘tallo seco de quinua’
‘adecuado’

‘mayor’

‘duda’

‘primero’

‘pantano’

‘va a ser casa’

‘objeto, cosa’

La contraccion es el fenémeno morfofonoldgico que consiste en unir dos
palabras (DRAE, 2011) cuyo resultado en algunos casos adquiere un nuevo sig-

nificado. En aymara, la marca contractiva, si bien no es una funcién que incide

en el significado, se pudo constatar que este proceso generalmente aparece en

el lenguaje coloquial, es decir, los usuarios de esta lengua optan por pronunciar
palabras contraidas para facilitar el habla. Dentro de este proceso se observa la
presencia del alargamiento vocilico para sustituir las secuencias vocdlicas, sean

estas homogéneas 6] heterogéneas.

Secuencia vocidlicadea +a> i

Yagha +  aruma > yaghirma
Masa + aruma > masirma
Qhara  + aruma >  gharirma

Secuencia vocdlicadei +i>1

Ipi + ki > ipiki
Tki + iki > ikiki
Mirq’i + o dsi > mir’isi
Juri + sl > jurisi

Secuencia vocalicadeu +u> i

Junt'u + uma > junt’iima
Khusu + uma > khusiima
Ch'ufiu + uma > ch’uniima

(]
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‘otra noche’
‘ante ayer por la noche’
‘Manana por la noche’

‘sueno intenso’®

‘cerro escalonado’
‘ropa usada’
‘ropa mojada’

‘desayuno’
‘agua turbia’
‘agua de chuno’

Se dice ipi iki o sunsu iki cuando una persona se encuentra cansada y tiene un sueno abrumador.



Secuencia vocdlicadea +i>ay > i

Yagha +isi > yaqhasi ‘otra ropa’
Suma + iki > sumiki ‘sueno dulce’
Uma + irpa > umirpa ‘conducto de l'iego’

Secuencia vocalicadea + u>aw> i

Jichha + uru > jichhiiru ‘hoy’
Nayra + uru > nayriiru ‘anterior semana’
Qhipa + uru >  ghipiiru ‘dia posterior’

Secuencia vocdlicadei+a>ya>i

Juyphi ~ + aruma >  juyphirma 'noche de invierno’
Jurpi + aruma > jurpirma ‘pasado por la noche’

Secuencia vocalicadei +u>iw> i

Taypi + uru > taypiiru ‘media semana’
Jurpi + uru > jurpiiru ‘pasado manana’
Llaphi  + uma > llaphiima ‘agua tibia’

Secuencia vocdlicade u + a>wa> i

Churu  + amsta >  churimsta ‘lugar con dngulo formado’
[ru + amsta > irimsta ‘lugar de pajonal’

Yapu + amsta >  yapimsta ‘lugar de sembradio’

Urqu + anu >  urqinu ‘perro’

Qachu  + anu >  qachinu ‘perra’

Secuencia vocdlica de u + i > uy> it

Thughu +  isi > thughuysi >  thughiisi “disfraz de baile’
Qhuthu  +  isi > ghuthuysi >  ghuthiisi ‘ropa ancha’

4.1.3. Funcién reductora

De acuerdo con Dubois y otros (1979), podemos afirmar que la reduccién es
“la transformacién de una palabra en otra mis corta por abreviacién, apécope,
evolucién fonética, etc.”. En este sentido, el proceso de reduccién léxica es muy
recurrente en aymara, en el cual aparece el alargamiento vocdlico compensato-
rio, cuando la semiconsonante /y/ se elide al recaer en posicién intervocilica, vale
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decir, la desaparicién de la semiconsonante /y/ genera la secuencia homogénea
de la vocal /a/ y esta se convierte en vocal alargada /i/. El resultado de la elisién
puede producir también la secuencia de /i/ y /a/ que igualmente da lugar a la
vocal alargada /4/. Algunos autores como Hardman prefieren llamar la reduc-
cion de —aya hasta convertirse en /a:/. Mediante este proceso morfofonémico, se
reducen diferentes tipos de raices como numerales, demostrativos, sustantivos,

pronombres personales y adjetivos.

22

4.1.3.1. Reduccién de numerales

Maya >  mi mi uta ‘una casa’
Paya > pi pd jaqi ‘dos personas’
Niyatunka > litunka  lldtunk waranqa ‘nueve mil’

4.1.3.2. Reduccién de demostrativos

Khaya > khi khi uywa ‘aquel animal’
Khuri > khi’ khii uta ‘aquella casa de mds alld’

4.1.3.3. Reduccién de sustantivos

‘Thaya > thi thi manq’a ‘comida fria’
Chayaka > chika jupha chika ‘tallo de quinua’
Wayaqa > wiqa qullqi wiiqa ‘bolsa de dinero’
Thayacha >  thicha isan thiacha ‘helado de ocaliza’
Wawanaka >  wiinaka winak irpi llevaré a los ninos’

4.1.3.4. Reduccién de pronombre personal

Naya >  ni Yo'
Nayanaka > ninaka ‘Nosotros’ (excluyente)

4.1.3.5. Reducciéon de adverbios

Jani > ja no’
Mayaki > miki ‘rdpido’
Niya > ni ‘casi’

Ejemplo extraido de Ludovico Bertonio, 1612. Esta forma de reduccién ya no estd en uso en muchos

lugares de habla aymara.



4.1.3.6. Reduccién de adjetivos

Ch’iyara > ch’ira ‘negro’

4.1.3.7. Reduccién de interjecciones

Way > wi wi jan samti ‘oh! No me diga’
Chhuya > chhuy > chhii chhii warmi ‘oiga mujer’
Ay > i i ukhamincha ‘Ah era asi’

4.1.4. Funcién onomatopéyica

Partiendo de la definicién de Alcaraz (1997), podemos concebir que “las
onomatopeyas son unidades léxicas cuyo significado estd relacionado con las
propiedades acusticas del significante. El caso mds claro es el de las palabras que
imitan con su significante los ruido o sonidos de la naturaleza.”. Dentro de la
l6gica aymara existen muchas palabras que se originan de los sonidos de la natu-
raleza y estos se escuchan a diario en el entorno de una comunidad aymara, mds
que todo los nombres de muchas aves provienen del sonido que producen las
mismas, por ejemplo, liqi ligi ‘ave centinela’ cuyo nombre viene de los sonidos
/liq liq lig/. Lo que mas nos llama la atencién es la presencia del alargamiento
vocdlico en las onomatopeyas, si escuchamos con atencién el sonido de algunas
aves, vamos a darnos cuenta que las ultimas vocales se prolongan, aunque dicha
prolongacién puede contener variaciones de acuerdo a determinadas aves. Es inte-
resante percibir algunos sonidos de la lengua que estin estrechamente ligados a
la naturaleza. A continuacion presentamos algunas palabras onomatopéyicas que
conllevan el alargamiento vocdlico, las cuales nos dan luces para seguir escudri-
nando sobre el tema.

Qut qit ‘sonido que emite la lechusa’

Tip ti ‘sonido emite el pdjaro silvestre’

Ju kii ‘sonido que emite el buho’

Pu kii ‘sonido que emite el ave puku puku’
Pis plis ‘sonido que emite la perdiz’

Qii qu ru qii ‘sonido del canto del callo’

Uwi ‘sonido del llanto de bebé recién nacido’

4.1.5. Funcién interjectiva

Una de las categorias léxicas mds usuales en la lengua son las interjecciones,
como sefialan Dubois y otros (1979: 360) la interjeccién es “...una palabra inva-
riable, aislada que forma una frase por si sola, sin relacién con las otras oraciones,
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y que expresa una relacién afectiva viva...”. El aymara posee una gran variedad de
interjecciones que se emplean segtin el contexto de la comunicacién. Sin embargo,
algunas palabras interjectivas se caracterizan por llevar el alargamiento vocilico,
este tipo de expresiones presentan dos alternativas de uso, a veces puede aparecer
solamente en forma reducida que es una palabra monosilaba como /chhi/ que
segtin el contexto ya implica el significado de ‘escucha’ por ejemplo, o en su caso
puede también ir anadido a los verbos que se estin empleando.

Chhi istamchhi ‘escucha a ver’
Chhi aligchhi ‘quieto a ver’
Chhi unrtchhi ‘mira a ver’
Chhii sartamchhi ‘levanta a ver’

4.1.6. Alargamiento vocilico en préstamos

En el tratamiento de los préstamos lexicales del castellano al aymara rige el
proceso de adaptacién fonolégica o la refonologizacién que consiste en la adecua-
cién de los sonidos de la lengua prestamista (castellano), de acuerdo a la semejanza
y la proximidad fonética de los fonemas existentes en la lengua prestataria (aymara).
La técnica de refonologizacién de los fonemas castellanos inexistentes en aymara,
son reemplazados por los sonidos del aymara, sean estos consonantes o vocales.
En el transcurso de adaptacién se producen fenémenos muy extraordinarios, por
ejemplo, el surgimiento del alargamiento vocélico para reemplazar o compensar
la desaparicién de sonidos castellanos, vale decir, es un proceso de asimilacién
fonoldgica en el transcurso de una translingualizacién entre el aymara y el caste-
[lano. A continuacién veamos las modificaciones que presentan algunos términos
de parentesco y otros.

Términos de parentesco:

Cunado > Kuniiru
Cunada > Kunira
Padrino > Parinu
Madrina > Mirina
Comadre > Kumiiri
Compadre > Kumpiri

Otros términos:

San Martin = > Sid martina
San Andrés > Sanirisa
Iglesia > ilisa
Eucalipro > tikalipru
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4.2. Funciones morfofonoldgicas

De acuerdo a Alcaraz (1997:364), la morfofonologia se refiere “al nivel del
lenguaje que estudia los cambios morfofonolégicos, los cuales son las modificacio-
nes fonoldgicas que sufre una palabra de acuerdo con los problemas que suscita la
morfologfa”. En virtud de la idiosincrasia morfoldgica del aymara se producen una
gran variedad de procesos morfofonémicos (gramaticales), donde el alargamiento
vocilico se esgrime para establecer mecanismos gramaticales como la verbaliza-
cién, la nominalizacién, la temporalidad, reduccién morfolégica, la identificacién,
la localizacidn, la funcién demostrativa y la ordenacién.

4.2.1. Funcion verbalizadora -:- + -fna > -:ha

El morfema verbalizador esta constituido del alargamiento vocilico, acom-
panado del marcador del infinitivo “fa. El proceso de verbalizacién se concretiza
como verbo irregular ‘ser’ y adquiere varias marcas morfoldgicas de acuerdo al
tipo de estructura de la frase que se emplea segiin el contexto comunicativo. Esta
forma puede verbalizar a los siguientes elementos lexicales: sustantivos, adjetivos,
adverbios, pronombres demostrativos, pronombres interrogativos y pronombres
personales.

4.2.1.1. Verbalizador de sustantivos

Wawa ‘nino/a’ > Wawina ‘ser nino/a’
Jaqi ‘gente’ > Jaqina ‘ser persona’
Chacha  ‘hombre’ > Chachina ‘ser hombre’
Warmi  ‘mujer’ > Warmina ‘ser mujer’
Uta ‘casa’ > Utana ‘ser casa’

4.2.1.2. Verbalizador de adjetivos

Jach'a ‘grande’ >  Jach’ina ‘ser grande’
Jisk’a ‘pequeno’ > Jisk’ina ‘ser pequefo’
Qhuru  ‘malo’ > Qhuriina ‘ser malo/a’
Lughi ‘loco’ > Lughina ‘ser loco/a’

4.2.1.3. Verbalizador de adverbios

Ukhama ‘asi’ > Ukhamiina ‘ser asi’

Inaki ‘en vano’ > Inakina ‘ser en vano’
Ina ‘abundante” > Inina ‘ser abundante’
Ancha ‘demasiado” > anchina ‘ser demasiado’
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4.2.1.4. Verbalizador de pronombres demostrativos

Aka ‘esto/a > Akina ‘ser esto, esta, este’
Uka ‘esofa > Ukina ‘ser eso, esa, ese’
Khaya ‘aquel’ > Khavina ‘ser aquel’

: ¥
Khuri ‘mas alld > Khurina ‘ser mas alld’

4.2.1.5. Verbalizador de pronombres interrogativos

Khiti ‘quién’ >  Khitina ‘ser quién’
Kuna ‘qué’ > Kunina ‘ser qué’
q
awgha ‘cudnto’ > awqghina ‘ser cuianto’
q
Kamisa ‘cdmo’ > Kamisina ‘ser cOmMo’
Kamisa ‘como’ > Kamisiskana ‘estar cémo’

4.2.1.6. Verbalizador de pronombres personales

Naya ‘yo’ > Nayina ‘ser yo’ > nayitwa ‘soy yo'

Juma ‘e’ > Jumina ‘ser i’ > jumitawa ‘eres t’

Jupa  ‘él/ella > Jupina 'ser él/ella > jupawa ‘es él/ elld’
Jiwasa ‘nosotros’ > Jiwasina 'ser nOSOtros > jiwasitanwa  ‘somos nosotros’

4.2.1.7. Verbalizacién de frase nominal con ‘tener’ —ni + -:-+-na

Wawani ‘el que posee hijo/a’ >  Wawanina ‘tener hijo/a’
Utani ‘dueno de casa’ >  Utanina ‘tener casa’
Qullgini  ‘“adinerado’ > Qullginina ‘tener dinero’
Uywa ‘el que posee animal’ > Uywanina ‘tener animal’

4.2.1.8. Verbalizacién con sufijo nominal -nkiri + -:-+-na ‘ser’

Boliviankirina ‘ser de Bolivia’
Chukiyawunkirina ‘ser de La Paz’
Qullasuyunkirina ‘ser de Qullasuyu’

4.2.1.9. Verbalizacién con sufijo frecuentativo -iri + -:- +-fa ‘saber’

Churirina ‘saber dar’
Thughurina ‘saber bailar’
Anatirina ‘saber jugar’
Saririna ‘saber ir’
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4.2.2. Funcién nominalizadora -:- + -wi

En un sentido preciso, el proceso de nominalizacién se refiere “...fundamen-
talmente, al proceso de formaciéon de nombres a partir de una base perteneciente
a otra categoria” Alcaraz (1997). En lo que concierne a la nominalizacién del
aymara, advertimos el papel principal del alargamiento vocdlico acompanado del
sufijo -"wi, cuyo significado indica el ‘lugar’. Generalmente este morfema com-
puesto nominaliza a verbos, tal como se aprecia en estos ejemplos.

Tantachana > Tantachiawi ‘lugar de reunion’
Anatana > Anatiwi ‘lugar de juego’
Thughuna > Thughiiwi ‘lugar de baile’
Mathapina > Mathapiwi ‘lugar de concentracion’

4.2.3. Funcién reductora de morfemas

De acuerdo a las peculiaridades del aymara, los sufijos tienen un comporta-
miento variado, los cuales sufren una serie de condicionamientos morfosinticticos,
una de ellos es el proceso de reduccién que estd marcado por el alargamiento
vocilico.

4.2.3.1. Reduccién del sufijo -tayna > -tina

El flexivo de tercera persona del tiempo pasado lejano tiende a reducirse por
la elision de la semiconsonante /y/ y el resultado que —tina.

Jutatayna > jutatina ‘habia venido’
4.2.3.2. Reduccién del sufijo -waya > wi

Del mismo modo el morfema de accién pasativa —waya se reduce en el uso
cotidiano, donde se puede observar claramente la presencia del alargamiento voca-
lico que asume dicha marca, antecediendo al flexivo de tiempo.

Lurawayatayna > Lurawitayna ‘habia hecho de paso’
Jiwawayatayna > Jiwawitayna ‘habfa muerto por sufrimiento’
Chimptawayatayna > Chimptawitayna  ‘habia senalado de paso’

4.2.3.3. Reduccién del sufijo condicional -tixa > —ti

Jutanitixa > jutanici jutaniti walpin tugjixa ‘si viene, le voy a renir bien’
Parlitanitixa > parlitaniti  parlicaniti sumpin siixa ‘si me habla le diré la verdad’
[kitatixa > ikitati ikitatix janiw sartaykimati si duermes no te despertaré’
Jupatixa > jupari jupati saranix nayax sararakiwa ‘si va él yo tambien iré’
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4.2.4. Funcién identificativa o cualificativa -iri

El morfema —iri es muy recursivo que puede asumir diferentes funciones, en
este caso particular, aparece para marcar la identificacién o calificacién de per-
sonas y cosas dentro de un conjunto.

Kawkiri > kawkiris kusispa ‘cual seria mejor’
Taypiri > taypir phuchhajawa ‘es mi hija del medio’
Sullkiri > sullki jilanaka ‘hermanos menores’
Jiliri > jilir wawanitawa “T tienes hijo mayor’
Jupiri > jupiriw ukham luri ‘Bl hizo asi’

4.2.5. Funcién locativa adv. + -iri

Los adverbios en aymara revisten y expresan diversas formas de significado,
en este caso, cuando se anade el morfema -iri a un adverbio indica la localizacién
precisa que es diferente a la palabra como tal, por ejemplo pata ‘encima’ se dife-
rencia de patiri ‘el de arriba/encima’.

Patiri > Jupax patir yapunkiwa ‘El estd en el sembradio de arriba’
Manghiri > T’antax manghir k’'urunankiwa ‘El pan estd en el mes6n de abajo’
Pacxiri > Isix patxir warkufankiwa ‘Laropa estd en el colgador de arriba’
Thiyawjiri > Ch’uqix thiyawjirin achu ‘La papa cree en la parte de arriba’
Aynachiri > Puqutax aymachirin puqu ‘El pldtano da en la parte de abajo’

4.2.6. Funcién demostrativa pronom. + -iri

Cuando los pronombres demostrativos van ligados del morfema compuesto
—iri especifican la identificacion o seleccién de una determinada persona o cosa,
como se puede ver en estos ejemplos.

Ukniri >  Uknirix jiwakiwa ‘Eso es bonito’

Akniri > Aknirix mirq'iwa ‘Esto es usado’

Khuriri >  Utax khuririnkiwa ‘l.a casa esta mas lejos’

Ukiri > Ukir churaskita ‘Dame eso’

Akiri >  Nayax akir muntxa Yo quicro esto’

Khayiri >  Khayir aljanatak apanini ‘Llevaremos aquél para vender’

4.2.7. Funcién de ordenacién

De la misma forma los nimeros ordinales estdin marcados por el morfema
—iri, es decir, este sufijo al ser afadido a las raices numerales cardinales, lo con-
vierte en ordinales.

Mayiri > Jichhax mayiriw mistu ‘Ahora salié el primero’

28



Payiri > Wawajax payir marankiwa ‘Mi hijo estd en segundo aio’
Kimsiri > Akax kinsir jilapawa ‘El es su tercer hermano’
Pusiri > Nayax pusir wawitwa Yo soy el cuarto hijo’

4.2.8. Funcién de temporalidad

Los flexivos de persona de los tiempos futuro y pasado llevan la marca del
morfema con alargamiento, con excepcién de la tercera persona de futuro —ni
que ha sufrido el cambio.

- Primera persona del futuro Nayax sari Yo iré’

“ta Segunda persona del fururo  Jumax sarita T irds”

-nani  Cuarta persona del futuro Jiwasax saranini ‘Nosotros iremos’
-yi Flexivo de pasado cercano Jumax sarayitawa ‘T ibas’

-td Flexivo de pasado lejano Nayax saratita Yo habia ido’

4.3. Funciones pragmadticas

Desde la perspectiva de la recursividad lingiiistica, debemos hacer referencia
a los aspectos relacionados con las diferentes circunstancias comunicativas, nos
referimos al aspecto pragmdtico que segtin Dubois y otros (1979) “concierne a las
caracteristicas de su uso (motivaciones psicolégicas de los hablantes, reacciones
de los interlocutores, tipos socializados de discurso, objeto del discurso, etc.)”, o
sea, la pragmdrica estudia la lengua en su relacién con los usuarios y las situacio-
nes de la comunicacién. En este sentido, el contexto pragmatico del aymara nos
ofrece una gran variedad de recursos morfofonémicos que estan ligados al fené-
meno del alargamiento vocilico, lo que Hardman y otros lo llaman alargamiento
paralingiiistico, que genera una serie de expresiones peculiares correspondientes
a circunstancias especificas.

4.3.1. Funcién reafirmativa —pi ‘ser pues’

El morfema —pi al ser yuxtapuesto a una raiz lo convierte en una forma de
expresion para confirmar la afirmacién, estas unidades semanticas pueden ser
adverbios, pronombres demostrativos, pronombres personales y otros. Estas expre-
siones aparecen en determinados momentos de la comunicacién.

Ukhamapi “asi es pues’

Chiqapi ‘cierto es pues’

Jupapi ¢, ella es pues’
Ukapi ‘eso es pues’
Ukiiwrsap'f ‘ese momento es pucs'
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4.3.2. Funcion admirativa —s4

En aymara la forma de admiracién estd marcada primordialmente por el mor-
fema —si. La cual ocurre cuando un hablante muestra asombro por ver una cosa
extraordinaria, al recibir una noticia sorpresiva, o al confirmar un hecho. En la
escritura, tal vez no sea necesario el empleo del signo de admiracion®, como en
el espanol, porque ya habria doble marca.

Jiwakisd “iqué bonito!”
Chiqasi Lcierto!’
Muspkayasi “qué admirable!”
Ukhamarakisi ‘lasi es también!’
Kusasi “qué bueno!’

4.3.3. Funcidén desiderativa —xi

La expresién del deseo hacia algo que se apetece, se concretiza mediante el
morfema —xd que comporta el alargamiento vocilico, esta particula recae gene-
ralmente en las raices nominales y verbales.

‘Mayitaxi ‘quisiera unito/a’
Ch'uqixi ‘tuviera papa’
Qullgixi ‘tuviera dinero’
Umaxi ‘quisiera beber’
Thuqhunaxi ‘hubiera que bailar’
Manq'tanaxi ‘hubiera que comer’

4.3.4. Funcién deplorativa -xi

El mismo morfema, en algunos casos, es util para expresar el sentimiento
vivo acerca de una accién o suceso deplorable. EI morfema —xd aparece junto a
las raices nominales, verbales y adverbiales.

Akhamaxi ‘qué lamentable’
Jiwanaxi ‘tener que morir’
T aghixi ‘qué miseria’
Wajchaxi ‘qué orfandad’

En aymara el uso de los signos de puntuacién, como de interrogacién y de admiracion, no es determi-
nante porque las frases conllevan marcas morfolégicas, solo se emplean con fines pedagégicos.
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4.3.5. Funcidn suplicativa /:/

El aymara hablante acude a palabras muy peculiares para pedir con humildad
algin favor al préjimo. En estos casos, el alargamiento vocélico asume esta fun-
cién, cuando estd anadido a la Gltima vocal de una palabra nominal o interjectiva.

Miri ‘por favor’
Jilata ‘hermano mio’
Wawi ‘hijo querido’

4.3.6. Funcién predictiva -si

En la cosmovisién aymara se practica la prediccién de los fen6menos natu-
rales como la llegada de lluvia, la helada, la nevada y otros, que son indicadores
naturales para el manejo del ciclo agricola. Para ello se emplea locuciones predi-
cativas que indican acciones futuras que estdn constituidas de raices verbalizados,
seguidos del flexivo de tercera persona en tiempo futuro y el morfema —si, cuya
funcién determina la prediccion.

Jallunisa ‘parece que va a llover’
Khunurakinisa ‘parece que va caer la nevada’
Juyphintanisi ‘parece que va caer la helada’
Ch'uqi achunisi ‘va a producir la papa’

4.3.7. Funcion aclarativa o sentenciativa /:/

Una de las funciones especificas del alargamiento vocdlico es la de manifestar
una expresion aclarativa que es comun escuchar en la comunicacién cotidiana.
Generalmente el signo del alargamiento ocurre junto al sujeto o cosa, sobre el cual
se realiza la aclaracién, en respuesta a una interrogacién que antecede.

Khitirak ukham sisti? Quién dijo asi?”’
Nayi > nayi sistxa ‘vo dije asi’

Jumi > jumi satitaxa ‘T le habias hablado’
Jupi > jupi ukham arsuxa “¢l hablé asi’

Jiwasd > jiwasi sistanxa ‘Nosotros dijimos’

Ukatd > janixay sartan atkchitix ukatid q’ipintxa ‘No puede caminar, por eso le traje
cargando’

4.3.8. Funcidn reflexiva o persuasiva /:/

La presencia del alargamiento sobre la vocal final de las interjecciones o adver-
bios, determina la funcidn reflexiva de estas palabras. Dichas formas se emplean
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mayormente en ocasiones donde el hablante considera detenidamente una deci-
sidn o una accion.

Chiqas ampi > ukaw jan walikit chigas ampi  "En verdad eso estd mal, no cierto’
Ampi > aymar yatiqafiax ch’amaw ampi ‘Es dificil aprender aymara, no cierto’
Janict > ukhamaw janiti ‘Asi es, no cierto’

Janiti > janiti sartxa ‘Si no hubiera ido’

4.3.9. Funcién reprochativa o encarativa /:/

El valor morfémico del alargamiento vocilico en una palabra, ayuda a gene-
rar expresiones de reproche, estas formas ocurren cuando el alargamiento recae
a las ultimas vocales de los pronombres interrogativos y personales.

Kunjamid > kunjami, janiw phinasiyaskititati  ;Cémo? no me hagas enojar’

Kamsti > kamstd, janiw kuliranatakikdi $Como dices? no estoy para renegar’
Kuni > kuni, anthinirak munpachasti ‘é)QUé? Cuanto siempre querra?’
Jupi > jupi yatiskanixa ‘El/ella sabri pues’

4.3.10. Funciéon admirativa con interjeccion tita

Algunas palabras aymaras como las interjecciones comportan el alargamiento
vocilico, en este caso en la pendltima vocal, dichas formas se emplean para exte-
riorizar la admiracién, queja o listima, o para denotar énfasis.

Jaqix ukaraq tita 1Qué cantidad de gente!’
Umak unrtam tita sMira, qué cantidad de agual’
Ay suma tita “oh Dios mio!’

s b svel’
Ay tita joh qué grave!

4.3.11. Funcién conjetural -chi

El morfema —chi con vocal alargada, se emplea para la manifestacion de una
conjetura sobre las cosas o acontecimientos por indicios y observaciones. Esta
forma morfolégica ocurre con palabras verbales y requiere del acompanamiento
de algunos adverbios; y a veces dicho verbo puede emplearse también en forma

reduplicada.
Inas tatamichi ‘Quizis serd tu padre’
Qhariirux inas jutchi “Talvez venga manana’
Jurtchi jan jutchi “lalvez venga o no’
Inax qullqgis apthapinichi ‘Quizds hay que recaudar dinero’
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4.3.12. Funcién frecuentativa —paya > -pi

El morfema —paya en el uso se reduce a —pi con el cual se expresa la accién
frecuentativa. Como se indic6 anteriormente, esta forma es el resultado la secuen-
cia vocdlica producida por la elision de la semiconsonante /y/.

Munapayana > munapina ‘Enamorar con insistencia’
Khuyapayana > khuyapina ‘Dar caridad constantemente’
Yatxapayana > yatxapina ‘Remedar o imitar reiteradamente’
Muyupayana > muyupina ‘Rodear permanentemente’

4.3.13. Funcién condicional -"pana

Muchas formas morfolégicas son de cardcter contextual; en este sentido, el
morfema -"pana marca la expresién forma condicional, en aymara dicho condi-
cionamiento estd relacionado muchas veces a la reciprocidad. El alargamiento
vocilico ademds de verbalizar los pronombres y adverbios, tiene la marca condi-
cional junto al sufijo —pana.

Ukhamipanx amuyanawa "Si es asi hay que pensar’
Jupipan mayt'txa ‘Por él le he prestado’
Sumiipan alanta ‘Compré por que era bueno’
Munanamax luratipana ‘Que se haga tu voluntad’

4.3.14. Funcion causativa -"pana

En un contexto diferente al anterior, el mismo morfema aparece para marcar
las expresiones de causa, razén y motivo de que sucede algo, con la diferencia de
que esta vez el morfema -"pana exige que le anteceda la vocal anterior /i/.

Nayipan awt aljixa ‘Por mi culpa vendié el auto’
Jupipan ukhamar purixa ‘Por ella tuvo desgracia’
Umiripan ukhan sarnaqi ‘Por borracho anda asi’
Chhaghatipan jan apanktti ‘No traje porque no parecia’

4.3.15. Funcidn sostentiva —xisi

Dentro de la dindmica verbal aymara, el alargamiento vocilico tiene la facul-
tad de generar expresiones verbales para referir diversos modos de poseer y sostener
una cosa o material, estas formas se observan generalmente en verbos que deno-
tan movimiento.

Wayxidsina > Jupaw ch’ankh irxisitayna ‘El lo habia agarrado el ovillo de lana’
Katxdsina > Aka lawaw katxidsiskatayna  ‘Esta madera habia estado sosteniendo’
Q’ipxdsina > Nayaw waw qipxisiskta Yo lo estoy cargando al bebe’
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fexdsina > Tatax qal iexdsi ‘El sefior esta sosteniendo la piedra’

4.3.16. Funcién suplicativa —chhi

En la cultura aymara rigen principios humanos muy importantes tales como
el respecto y colaboracion mutua. Dentro de este ambito, se emplean términos
muy peculiares para expresar la cortesia, la suplica y otros. Los hablantes emplean
verbos especificos para realizar la peticién o solicitar un favor a alguien. En los
cuales, los flexivos de relacién de primera a segunda persona, van ligados del mor-
fema —chhid, cuya forma comporta el alargamiento vocilico que da el sentido de
suplicacién al término.

Jutamchhi > Jilata jutamchhi ‘Hermano, ven pues’
Yanapt'itchhi >  Irnaqan yanapt'itchhi ‘Aytdame a trabajar pues’
Sarxafiinchhi >  Awicha sarxaninchhi ‘Abuela vamonos pues’
Untamchhi > Jamach’ixay unatamchhi ‘Mira el pajarito a ver’

4.3.17. Funcién exclamativa -sti

Las frases que reflejan una emocion, sea de alegria, indignacion, célera, asom-
bro o cualquier otro afecto, se manifiestan con ayuda del morfema —sti, el cual
se yuxtapone a raices verbales sin afectar a la marca del infinitivo, y en las raices
verbalizadas aparece en lugar del sufijo verbalizador.

Ukataq jilasti > Aychax ukaraq jilasti “Qué caro el precio de la carne!’
Ukch ataqisti > Wakaqallux ukch’ataqgisti  jQué becerro gigante!”

Ukham luranasti > Pirq ukham luranasti “Qué mal lo hizo la pared?’
Jiwanasti > Achachila jiwanasti "“Muerto el abuelo!”

4.3.18. Funcién obligativa -"fia + posesivo

El alargamiento vocilico junto al morfema —fa, constituye el sufijo -"na con
funcién verbalizadora, el cual, al unirse a los posesivos de persona: -ja, -ma, -pay
—sa, adquiere la marca de obligacién, es decir, cuando el hablante estd obligado a
hacer algo. Este morfema puede anadirse a raices adjetivales, adverbiales y otros,
que a su vez puede estar seguido de otros sufijos.

Ukch’apurinapawa > Wakax ukch’apurinapawa ‘Los bueyes tienen que ser
del mismo tamano’

Phuqhatinapawa > Qullgix phughatinapawa ‘Eldinero tiene que ser completo’

Ukhaminasawa > Taqin ukhaminasawa “Todos tenemos que ser asi’
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4.3.19. Funcién aproximativa -"ma

En determinadas circunstancias de la comunicacién, el morfema -"ma, ligado
a raices nominales, adjetivales y adverbiales, sefiala la aproximacién de la accién
a un determinado lugar. Esta forma adquiere diferencia semdntica con relacién a
la raiz bésica, por ejemplo: thakhi ‘camino’ difiere de thakhima ‘cerca al camino’,

Thakhima > Pampa thakhim jutta ‘Vine cerca al camino planicie’
Qulliima > Qulliiman jakasta “Yo vivo cerca al cerro’

Taypima > Yapu taypim purini ‘Bl llegd por medio del sembradio’
Jak'ima > Awrtux jawir jak’dm sari ‘El auto pasa cerca al rio’

4.3.20. Funcién locativa -"xa

La marca de localizacién especifica, es decir, la relacion de lugar en donde
algo estd o se realiza, se produce mediante el uso del morfema -"xa, cuando este
va sobrepuesto a los adverbios de lugar y en algunos casos a nombres. Estas uni-
dades léxicas logran desempefiar como complemento locativo.

Aksixa >  Aksdxar mantanim ‘Pase a este lado’

Khaysixa > Khaysixat unstani ‘Apareci6 de aquel lado’
Awichajixa > Awichajixaruw sarxi ‘Me iré donde mi abuela’
Manghixa > Manghixan aruskipanini ‘Conversaremos adentro’

4.3.21. Funcién intencional —rpaya > —rpa

Como ya explicamos anteriormente, la facultad reductora del alargamiento
vocilico, origina el acortamiento de 'algmlos morfemas cuya estructura canonica
es extensa, como el caso de —rpaya que en el uso se convierte en —rpd. La funcién
especifica de este morfema sefiala la intencionalidad de la accién. Este fenémeno
se debe a la elision de la semiconsonante /y/ que forma la secuencia reiterativa de
la vocal /a/, dando lugar al alargamiento compensatorio.

Jaytarpina >  Awkiparuw jaytarpdtayna ‘Lo habia abandonado a su padre’
Tukurpina >  Niyaw tukurpiiskta “Ya estoy por acabar’

Unarpina >  Taqpach unarpiinta ‘Fui a revisar todo’

Irparpina > Jilapaw irparpitina ‘Su hermano lo habia despachado’

4.3.22. Funcién discontinuativa o prorrogativa Jani + -"ra

En situaciones cuando una actividad se demora, el hablante apela a expre-
siones especificas para senalar dicha tardanza como janira, ‘todavia’, donde el
morfema -"ra ocurre junto al adverbio de negacién jani para denotar esta funcién.
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Janirina > janiraw purkiti ‘todavia no ha llegado’
Janirakana >  pachax janirakiw ‘todavia falta la hora’
Janir qalltkana > Janir qallckipan jutta ‘vine antes que comience’

4.3.23. Funcién recordativa /:/

Algunas interjecciones comportan el alargamiento vocilico y expresan situa-
ciones recordativas, es decir, cuando el hablante hace o puede hacer recordar sobre
algo, estas formas son muy escasas.

A... jupaw yatixa ‘Ah... él sabe’
Jilla ... jichhakiw amrtasta ‘Ah si... ahora me acuerdo’
Jill ukjipachapi ‘Si... debe ser ese tanto’

4.3.24. Funcién discursiva

Desde el punto de vista pragmadtico, considerando el discurso como la uni-
dad textual compuesta por una serie de elementos lingiiisticos significativos como
palabras y frases que se emplean en circunstancias comunicativas especificas, en
aymara encontramos una diversidad de formas gramaticales peculiares inmersas
en las frases y oraciones, donde el alargamiento vocilico juega un papel impor-
tante en la cohesion sintdctica, cuando va ligado a raices verbales, pronominales,
sustantivas y adverbiales, los cuales requieren el acompanamiento del pronom-
bre demostrativo uka ‘eso’.

Mayc'ki uka ‘lo que le prestd’

Jupankki uka ‘lo que le pertenece

Kunari markankki uka ‘lodo lo que pertenece al pueblo’
Laq'utd ukaw pallsuna ‘hay que escoger los agusanados’

En algunas situaciones pragmaticas, el demostrativo uka aparece contraido
al término precedente, por ejemplo yatiri uka se convierte en yatirika, sin que se
produzca el cambio en el significado.

Yatiri uka >  Yaririk sari ‘iré donde el sabio’
Taypiuka >  Taypik qhullini ‘labraré el terreno del medio’

4.3.25. Coocurrencia del alargamiento vocilico

Lo mds extraordinario que presenta el proceso de prolongacién vocilica en
aymara es la coexistencia de las vocales largas al interior de una palabra o frase,
aquello es perceptible en el discurso cotidiano de los hablantes, donde permanen-
temente se van acortando las expresiones en las que se produce la reincidencia del
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alargamiento vocdlico hasta cuatro veces en una misma frase, como se ya pudo
ver, cada vez que aparece la vocal larga, cambia el significado de la frase. A con-
tinuacién veamos algunos ejemplos que nos revelan dicho fenémeno.

Manq’dwitinawa > wawar manq dwitinawa ‘lo habia hecho comer al bebé’
umapxiritinasi > waynanakax thughupxiritinasi ‘los jévenes habian sabido beber’
jisk dskarakiyitasi > Jumax jisk dskarakiyitasi “Tu eras pequeno todavia’
Yiptawitinasi > makinax yiptawitinasi ‘el tractor habia arado muy bien’

5. A manera de conclusiéon

Como se ha indicado al inicio de este trabajo, existen pocos estudios que escla-
recen las utilidades del proceso de alargamiento vocdlico en el idioma aymara.
Desde la época de la colonia, 1612, momento en el que se la empezé a escribir,
hasta la década del 70, no fue tomado muy en cuenta por los estudiosos. Para algu-
nos autores, la presencia del alargamiento vocélico era un aspecto insignificante,
incluso otros no lo percibian ni escribian en sus trabajos, mientras que algunos
lo confundian con las funciones de la acentuacién, haciendo la comparacién con
el castellano. En la escritura, el alargamiento vocilico se solia representar con la
repeticién de la vocal o, en algunos casos, se utilizaba la tilde para representarla.

Desde que se estableci6 el alfabeto oficial del aymara en 1984, el uso del alar-
gamiento vocdlico se ha ido generalizando a través del diacritico /”/. No obstante,
los diferentes estudios que se conocen en nuestro medio, no revelan rigurosamente
acerca de las funciones especificas del alargamiento vocdlico. Los distintos auto-
res entendidos en la gramdtica aymara, no profundizaron el estudio sobre este
fenémeno, solamente hacen un tratamiento general; en cambio otros establecen
algunas marcas y funciones del alargamiento, pero no precisan otras alternativas
especificas de este signo.

Como se ha podido comprobar en el presente trabajo, el alargamiento vocé-
lico es un proceso morfofonolégico muy recursivo en aymara, porque asume una
serie de funciones en la estructura y el contenido de la lengua. Su uso abarca a
todos los niveles lingiiisticos como el plano léxico semantico, morfofonolégico,
morfosintdctico y pragmadtico. La simple presencia o reiterada de la vocal larga
dentro de una palabra o frase, estd condicionada por una serie de fenémenos lin-
gliisticos, incluso extralingiifsticos, que se suscitan en las diferentes circunstancias
de la comunicacioén.

Es necesario seguir escudrinando de manera exhaustiva todas las facultades
recursivas del alargamiento vocidlico dentro el discurso aymara que aun no estdn
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determinadas, aquello permitird contribuir a la normalizacién de la escritura de
la lengua y su desarrollo que se estd emprendiendo en la coyuntura actual.
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ANALISIS Y EVALUACION DEL
DesaArRrOLLO LEXICO
EN EL IDIOMA AYMARA

Ignacio Apaza Apaza

Resumen

Esta ponencia trata del desarrollo del Iéxico y las necesidades de incorporacién
de términos técnicos y modernos al sistema lingiiistico de la lengua aymara. En
este trabajo se describe y se analiza el valor funcional y utilitario de un conjunto
de vocablos relacionados con la vida moderna y entrega alternativas de solucio-
nes al problema del Iéxico. En este marco se pretende ofrecer ala comunidad
académica, lectores y usuarios de la lengua, una visién documentada y ¢jempli-
ficada de la creacién e incorporacion de términos nuevos, la utilizacion de los
mismos y la frecuencia con la que son empleados en esta era de desarrollos téc-
nicos y cientificos.La investigacion ‘Desarrollo léxico en el idioma aymara’, estd
basada en el enfoque lexicografico, lexicoldgico y sociocultural (Coseriu, 1981).
El propésito del estudio es la construccion de un léxico o vocabulario técnico
disponible con ¢l objetivo de plasmarlos saberes acamulados y los conocimien-
tos desarrollados por los habitantes de las distintas regiones del departamento
de La Paz. Los trabajos bajo la denominacion de vocabularios o diccionarios,
ofreceninformaciones bdsicas de escaso relacionamiento con conceptos nue-
vos de la ciencia, la tecnologia, la moda y la vida modernas (Bertonio, 1612;
Apaza y otros, 1984; Layme, 2002, 2004 y otros). Estas limitaciones revelan
las necesidades urgentes de emprender estudios con el fin de ofrecer informa-
ciones necesarias sobre los diferentes campos de conocimiento de las culruras

indigenas que, inevitablemente, estdn relacionados con el desarrollo del léxico.

Palabras claves: lengua, Iéxico, aymara, cultura, desarrollo.

1. Introduccién

Nuestro estudio se sitia en el campo de la lexicografia relacionada con la
construccion de un léxico o vocabulario organizados en diferentes ‘dreas de interés
culturales’ de los usuarios (Valencia y Echeverria, 1999). Esta delimitacién segin
dreas de interés culturales permitié registrar, clasificar y analizar informaciones
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sobre los diferentes aspectos lingiiisticos reflejados en el repertorio léxico de la
vida cotidiana. Al mismo tiempo, permiti6 incursionar en diferentes campos de
la ciencia y la técnica donde la presencia de palabras nuevas se constituye en una
necesidad prioritaria en las tareas de evaluacion del desarrollo léxico.

Las teorias desarrolladas sobre las lenguas y culturas indigenas, nos demues-
tran que el pueblo aymara tuvo una tecnologia y conocimientos avanzados, y uno
de los testimonios sobre dichos conocimientos estd reflejado en la tradicién oral
y la memoria colectiva (Carlos Godenzzi, 1999). Sin embargo, estos conocimien-
tos sufrieron un truncamiento en su desarrollo a causa de la invasién colonial,
pasando por diferentes etapas. Como consecuencia de estos hechos histéricos,
los conocimientos y las técnicas desarrolladas por los pueblos originarios, que-
daron en segundo plano. Estas actitudes de ignorancia y de arrogancia de los
colonizadores, llevaron a reconocer tinicamente los conocimientos denomina-
dos ‘cientificos’valorando los hechos o acontecimientos producidos solo por los
europeos (Calvet, 2005).

La préctica monocultural impuesta en el pasado, no permitié el desarrollo
cultural y lingiiistico, cuyas consecuencias estdn reflejadas en la situacion de rela-
cién asimétrica entre estos pueblos. Al contrario, impusieron su politica bajo el
pretexto de incorporacién de los pueblos indigenas a la sociedad. Sin embargo,
los valores histéricos, las diversas pricticas socioculturales y lingiiisticas perma-
necen vigentes hasta el presente, situacién que pone en evidencia la fortaleza de
los pueblos indigenas.

2. Objetivos del estudio

El léxico, como un componente sustancial de la lengua, constituye el patri-
monio lingiiistico y es el bien comin de toda lengua, por lo que este ambito
lingiiistico se forja como uno de los aspectos cruciales de la lengua. En este marco,
este trabajo forma parte de un estudio mds amplio en la perspectiva de contribuir
al desarrollo lingiiistico del aymara. Mediante este estudio se pretende evaluar
los diferentes componentes culturales y lingiiisticos, a través de los cuales se con-
servan las formas léxicas propias de la lengua.

Concretamente, esta propuesta del estudio del léxico, busca promover el incre-
mento y el desarrollo del léxico de la lengua aymara relacionado con la ciencia, la
técnica y la vida moderna. Asimismo, se pretende identificar las dreas a las que se
incorporan de preferencia, los términos de creacion reciente y establecer el grado
de desarrollo del léxico.

42



3. Justificacién

Un estudio de estas caracteristicas contribuye a la reflexién y al aumento de
la autoestima, fortalece la lealtad lingiiistica de sus usuarios y se constituye en un
atributo importante para el desarrollo de la lengua aymara. Por consiguiente, los
resultados de este estudio ofrecen alternativas importantes en la aplicacion de las
diferentes herramientas de andlisis empleados. Asimismo, permiten realizar una
evaluacién sobre el valor funcional y utilitario de los vocablos técnicos y cienti-
ficos para establecer el nivel de desarrollo del léxico.

A su vez, proporciona pautas importantes en la formulacién de propuestas
de estrategias y alternativas de los contenidos culturales del curriculo del sistema
educativo. De esta manera se pretende lograr que los programas educativos res-
pondan a las necesidades regionales y sean culturalmente pertinentes. En este
sentido, también contribuye en la construccién de un curriculo educativo que
tome en cuenta las necesidades y los valores culturales de los pueblos.

4. Metodologia de trabajo

Los métodos y técnicas de investigaciones lingiiisticas, la aplicacién de las
diferentes herramientas de recoleccion de datos y las estrategias participativas,
motivaron una reaccién positiva en los miembros de las comunidades produciendo
una actitud favorable hacia la importancia del 1éxico y los valores culturales.

Las localidades seleccionadas como el dmbito de estudio son los municipios
de: Cajhuata de la provincia Inquisivi, Puerto Acosta y Tajani de la provincia
Eliodoro Camacho, Pucarani de la Provincia Los Andes, Sorata de la provincia
Larecaja, Sapahaqui de la provincia José Ramén Loayza, Caquiaviri de la pro-
vincia Pacajes, Caranavi de la provincia Caranavi, Palca de la provincia Murillo
y Copacabana de la provincia Manco Kapac, ubicadas en el departamento de La
Paz. La seleccion de dichas poblaciones responde a una valoracién sociocultural-
por ser consideradas regiones conservadoras de su lengua y su cultura.

Las estrategias de interaccién comunicativa implementadas en los semina-
rios, los talleres participativos y las actividades de recoleccién de datos, crearon
un ambiente de reflexion critica sobre la situacién social y lingiiistica entre los
pobladores. Los seminarios y talleres participativos desarrollados en las diferentes
localidades, despertaron el interés de conocer y comprender el grado de desarro-
llo lingtiistico del aymara alcanzado hasta el presente.

Estas actitudes, a su vez, estdn relacionadas con la existencia de una leal-
tad lingiistica positiva hacia las lenguas indigenas. Sin embargo, es necesario
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continuar con estas acciones de promocion y de orientacién acerca de los valores
socioculturales y lingtiisticos andinos. Estas acciones permitieron que los infor-
mantes adquieran confianza y seguridad en la proporcién de respuestas a los
interrogantes que los investigadores iban formulando. Este ambiente de seguri-
dad y de confianza ayudé en la convivencia reciproca y horizontal entre el equipo
de investigadores y los sujetos de estudio.

4.1 Cobertura del estudio y poblacién meta

La poblacién meta son los hablantes de la lengua aymara, de ambos sexos,
por considerar que de la memoria de ellos se pueden recuperar conocimientos
lingiiisticos importantes relacionados con el léxico tradicional y moderna, los pro-
cedimientos espontineos de acunacion léxica y otros datos inherentes al estudio.

El universo del estudio estd constituido por hablantes y estantes de las dife-
rentes comunidades aymaras y constan de un total de 640 personas entre varones
y mujeres. La seleccion de los informantes se realizé tomando en cuenta el domi-
nio de la lengua en su condicién de hablantes nativos del aymara. Los diferentes
municipios seleccionados como unidades del presente estudio, no fueron deter-
minados previamente, ya que esta situacién depende de varios factores como la
disponibilidad, la coordinacién y del acceso a los mismos. De esta manera, todos
los datos provenientes de informantes con dominio de lengua aymara, han sido
considerados como representativos.

Paralelamente, se revisaron los datos 1éxicos en los diferentes archivos y
bibliotecas como: Archivo y Bibliotecas Nacionales de Bolivia, Universidades,
Gobernaciones, Alcaldias, Normales de Maestros, la Casa de Moneda y otras
instituciones del quehacer cultural y educativo de las principales ciudades del
pais. En estas actividades de pesquisa, se constaté la existencia casi nula de datos
relacionados con los estudios del léxico de la lengua aymara.

4.2 Instrumentos de recoleccién de datos

El instrumento utilizado en la recoleccién de datos fueron los cuestionarios
lingiiisticos divididos en dos secciones: en la primera parte se identifican los datos
del informante y algunas variables que intervienen en el estudio; posteriormente,
se presentan las preguntas del cuestionario por separado y segtin las 21 dreas de
interés culturales. Las preguntas fueron elaboradas en castellano en el entendido
de que los informantes son bilingiies aymara/castellanos. Bajo estos criterios se
aplicaron dichos instrumentos y se solicité a los colaboradores para que, solo o
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con la participacién de otras personas, puedan registrar todos los términos rela-
tivos a las diferentes dreas de interés.

Proyecto DELIA/UMSA 2009
Entrevista No............... Casete No...................... Entrevistador..... ...........cccocveinen. '.
Apellidos y nombres del entrevistado:...........cccoo i iincnscsss s entese st

[ 2 0 R USSR Sex0: Varon...........coe MUIRT ocorvnvinnnans
Educacion: No tiene..........bdsica..............Media.............cc.c. . SUPBFON................
Localidad...........cccocovvvirrcnas Provincia Depto.......coniivnnnnns

1. Area de interés: ANATARA, K'UCHIRT'AWI {Juegos y entretenimientos)
éCémo llaman o llamarfan en aymara a los juegos como: futbol, volibol, ajedrez,
tifin, discotecn, cine, natacion, recepcion social y otros?

Escriban todas las palabras que puedan de 1 en adelante, .
Castellano-d Aymara F| Castellano=> Aymara F
1. 6.
2. 7.
3 8.
4 9.

Otro instrumento alternativo fue el segundo cuestionario en el que se incluyen
palabras en castellano para que los informantes puedan proponer sus equivalen-
cias en aymara. Este procedimiento bidireccional facilité la recoleccién de datos
y la traduccién de términos propuestos en castellano a la lengua aymara. Con este
procedimiento, los colaboradores tuvieron plena libertad de registrar términos
nuevos relacionados con las diferentes dreas de interés culturales.

El niimero de preguntas y respuestas no fue determinado previamente, ya
que esta técnica de obtencidn de datos estd relacionada con la creatividad, la
habilidad y las facilidades con las que pueden desenvolverse los informantes en
la proporcién de los datos requeridos. En este sentido, la mayor cantidad de res-
puestas alcanza a unos 60 términos y la menor a 35 vocablos.

Proyecto DELIAJUMSA 2009

Entrevista No.................. Casete NO..........c..cccoeens
Apellidos y nombres del entrevistado:...........
Educacidn: No tiene............
Localidad............cccooceireniionn.

1. Area de interdés: AMUY IRPTA (Politica)

De esta lista de palabras castellanas, proponga sus equivalencias en el idioma
aymara:

Escriban todas las palabras posibles de traducir, de 1 en adelante.

Castellano=d Aymara F | Castellano=> Aymara F
1. abogado 6. censura
2. acatar 7. civismo
3. alcalde 8. consejo
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Los datos obtenidos mediante conversaciones grabadas fueron codificados
incluyendo las variables sociales de los sujetos de estudio y otros datos de interés
general. Este procedimiento seguido en la obtencién de informacién, permitie-
ron que los sujetos entrevistados proporcionen datos sin ninguna presién y libre
de toda tensién psicoldgica.

4.3. Validacién de los datos

Los datos recogidos en el trabajo de campo alcanzan a 4.663 términos y
estos antecedentes se sometieron a una revisién de un equipo especializado de
lingiiistas y estudiantes hablantes nativos del aymara de la Carrera de Lingiiistica
e Idiomas de la Universidad Mayor de San Andrés. En esta actividad se corri-
gieron la ortografia, las acunaciones y se incorporaron las variaciones dialectales
como una forma de enriquecer la informacién. Asimismo, se consideraron algu-
nos criterios finales como:

Representacién en mintsculas de todas las entradas, sin tomar en cuenta los
criterios de nombres propios y comunes.

Registro de lexemas en su forma primaria siguiendo los criterios gramatica-
les de: verbo, sustantivo, adjetivo y adverbio.

Incorporacién de palabras compuestas y formas derivadas siguiendo las reglas
de los procesos de creacion de palabras en la lengua aymara.

Empleo de sufijos nominalizadores y verbalizadores por su productividad en
la formacion de palabras.

Registro de préstamos del castellano que se encuentran ya arraigados en el
aymara.

Posterior a esta fase de tratamiento, se sometié a una tltima revision de exper-
tos en lingiiistica, sociolingiiistica y en la lengua aymara para tomar la decisién

final.

Procesamiento de datos

Los resultados fueron sometidos a un criterio de ponderacién de frecuencia
de usoque indica el grado de disponibilidad y de frecuencia léxica de los utiliza-
dores de la lengua, tomando en cuenta los siguientes indicadores:

Para medir la frecuencia de uso del mismo término, se determind una escala
de valores que flucttia entre 10 y 30. Esta frecuencia de ocurrencias se marca
con sus respectivos niimeros a continuacion y al lado izquierdo de cada término.
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En la procedencia de los datos se tomé en cuenta, Gnicamente, el dominio
del aymara, considerando que los sujetos de estudio son hablantes nativos de
esta lengua.

En muchos casos se lograron respuestas satisfactorias, en otros casos, fueron
respondidas con algiin grado de dificultad por el desconocimiento de palabras
técnicas y cientificas. Por esta razén, la ponderacién de las respuestas no es homo-
génea, sino presentan un margen entre el nimero de preguntas y el nimero de
respuestas obtenidas.

5.1 Caracteristicas de los datos

En el registro de los datos se ha optado por el criterio de dreas de interés
culturales, bajo la premisa de que esta organizacion categorial del léxico, contri-
buye a la comprension e interpretacién mds accesible de parte de los lectores y
de los usuarios de la lengua. Asimismo, se optd por el empleo de un conjunto de
términos mds comunes que recubren con su significado, a otro subconjunto de
palabras que se encuentran en el nivel de hiperénimo y se denominan ‘términos
interpretantes.

Los términos ‘interpretantes’ estdn relacionados con en el conjunto de pala-
bras de interés de los usuarios, la productividad, con las actividades, necesidades
de comunicacién y con la experiencia humana. Los datos estdn organizados en
21 dreas de interés culturales identificadas mediante un tipo de palabras que sirve
de ‘interpretante’ para otras mas especificas. Ejemplo:

AREA DE INTERES
Término inmterpretante
¥

Anatofianoka. Juegos y entretenimientos
!

Futbol, volibol, zjedrez, ulin, discoteca,

cine, natacion, recepcion social, etc.

|1h
Area de conocimiento especifico

5.2 Las areas de interés culturales

La clasificacién de los datos segtin dreas de interés culturales va asociada con
la frecuencia de uso, necesidades, valoraciones y con otros componentes en las
que el uso de lexemas propios de la lengua resulta de interés fundamental. Al
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mismo tiempo, los criterios de disponibilidad léxica y frecuencia permiten hallar
un léxico primario y fundamental en lenguas en via de desarrollo. Otro criterio
empleado es el uso de la lengua en diferentes dmbitos comunicativos como: con-
textos académicos, medios de comunicacién masivos, situaciones Coloquiales,
etc., lo que permiti6 establecer las necesidades, posibilidades y limitaciones de
uso funcional de términos técnicos y cientificos.

6. Criterio de andlisis cualitativo y cuantitativo

En su confeccién se han utilizado un lenguaje comin y familiar obviando
el uso de conceptos elevados o demasiado técnicos. Este procedimiento permi-
tié discriminar y no mezclar los términos técnicos con los comunes. Al mismo
tiempo facilité ubicar cada término en las dreas a las que corresponden, siguiendo
las pautas de los términos interpretantes. El promedio de respuestas a cada drea
de interés, permite determinar la riqueza léxica de los sujetos que participaron
como colaboradores al ofrecer los datos requeridos. Este promedio de respuestas
indica el promedio de conocimiento de vocablos técnicos y cientificos que son
necesarios a la hora de abordar una temitica relacionada con la ciencia, la técnica
y las actividades novedosas de la cultura aymara.

Algunas palabras desconocidas por los informantes de las diferentes loca-
lidades son indicadores de que no todos los términos son compartidos entre
una comunidad y otra. Por lo tanto, no es posible considerar que los vocablos
registrados sean compartidos por todas las personas que contribuyeron como cola-
boradores. De esta manera podemos inferir que ciertos vocablos técnicos al interior
de un grupo pueden ser desconocidos por sus vecinos o por otros miembros mds
alejados geogrdficamente. Asimismo, no se debe descartar las posibilidades de la
existencia de diferencias de significado entre un grupo y el otro.

El indice de cohesion es un indicador del grado de similitud en las respuestas.
Esto permite interpretar el grado de homogeneidad de algunos términos en dife-
rentes informantes, o entre las distintas localidades de estudio. A su vez, indica
el grado de disponibilidad que ese léxico tiene para los sujetos de estudio. De esta
manera se puede establecer la compatibilidad de un término entre los hablantes
de las diferentes regiones.

Por otra parte, no seria suficiente analizar la disponibilidad léxica solo desde
un punto de vista cualitativo. También es necesario considerar las caracteristicas
de los vocablos recogidos en cada drea. Siguiendo el criterio cuantitativo, los voca-
blos que presentamos, alcanza a 4.663 términos relacionados con la técnica, la
ciencia y la vida modernas. Esta cantidad de datos provienen de las 10 localidades
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y de las 640 personas. De este nimero de informantes, aproximadamente, el 60%
corresponden a varones y un 40% a mujeres.

7. Resultados generales

En el cuadro siguiente presentamos la relacién del nimero de términos segtin
dreas de interés y ordenados de mayor a menor frecuencia de ocurrencias.

No AREAS DE INTERES No DE VOCABLOS
1 AMUY IRPTA (Politica) 810
2 LUPI'NXATA (Procesos mentales) 476
3 YATINA (Educacién) 407
4 QULQICHAWI (Actividad econémica) 326
5 IRNAQ}{WINAKA (Profesiones y oficios) 302
6 YATXATA, LURAWT (Ciencia y tecnologia) 232
7 YUPAYCHANXATA (Mundo espiritual) 268

UYWANAKA, QUQANAKA (Animales y plantas) 246
9 UTA YANAKA (Hogar y cocina) 228

10 YAPAR LURATANAKA (Las artes) 212
1 MANQANANAKA, JUYRANAKA (Alimentos) 170
12 [RNAQAWINAKA (Trabajo de agricultura y ganaderia) 148
13 JANCHI, USUNAKA (cuerpo humano, enfermedades) 140
14 PACHA TAYPI ( Medio ambiente) 136
15 JAKHUNXATA (Matemiricas) 126
16 ISINAKA (Ropa y calzado) 96
17 ARUTA, PARLANXATA(I ingiiistica y lenguaje) 96
18 YATIYAW I, SARNAQANA (Comunicacién y transpot tes) 83
19 ANATANAKA (Juegos y diversiones) 68

20 UTA YANAKA (Muebles y trastes) 66

21 SAMINAKA (Colores y texturas) 25

TOTAL 4.663

7.1 Promedio de respuestas

El cuadro anterior nos permite observar el promedio de respuesta obtenidas
en cada drea de interés cultural. La mayor cantidad de términos observamos en las
areas Amuy irpta (Politica), Lup’ifixata (Procesos mentales), Yatisia (Educacién),
etc. Esto significa que en estos émbitos se concentra el mayor niimero de vocablos
disponibles en los sujetos de la muestra. Mientras que el menor niimero de vocablos
los encontramos en las dreas Saminaka (Colores y texturas), Uta yinaka (Muebles
y trastes), Anatananaka (Juegos y diversiones), respectivamente. Esta situacién de
diferencia en el nimero de vocablos entre un drea y la otra, puede deberse a las
limitaciones de los informantes o a la técnicas de aplicacion de cuestionarios. Por
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otra parte, en algunas dreas, no es necesaria la incorporacién de términos nuevos
toda vez que la lengua, dispone de vocablos como para denominar los objetos,
cosas, acciones y conceptos empleados en la cultura.

7.2 La variable género

En las diferentes localidades seleccionadas como unidades de estudio, se tra-
baj6 tanto con varones como con mujeres, donde la dnica variable significativa
fue el dominio de la lengua en su condicién de hablantes nativos del aymara. La
relacién de informantes de las diferentes localidades, segin la variable género es
la siguiente:

No Localidades Varones Mujeres Totales
1 Cajhuata 47 52 99
2 Puerto Acosta 80 30 110
3 Tajani 77 30 107
4 Pucarani 70 46 116
) Sorata 102 59 161
6 Sapahaqui 4 5 9
7 Caquiaviri 2 l 3
8 Caranavi 4 6 10
9 Palca 6 8 14
10 Copacabana 7 7 14
Totales 10 Localidades 399 241 640
Porcentajes 62.4% 37.6% 100%

En el cuadro anterior observamos una participacién de varones en un 62.4%
y de mujeres en un 37.6%. Haciendo una observacién inicial, podemos estable-
cer una mayor participacién de varones respecto de las mujeres. Por otra parte,
los varones respondieron con mucha facilidad a las preguntas relacionadas con
la ciencia, la tecnologia, los juegos y diversiones. A su vez, las mujeres, poseen un
repertorio léxico mds amplio en las dreas de alimentos, ropa, calzado y muebles. El
menor promedio de respuestas en los varones lo encontramos en dreas del hogar,
la cocina y los muebles, respectivamente. Esta diferencia en la disponibilidad de
Iéxico entre varones y mujeres, se debe a diferencias de roles que desempeiian al
interior de la sociedad.

7.3 Frecuencia de uso de términos segun dreas de interés

Para realizar una lectura apropiada se ha ordenado por la frecuencia de mayor
a menor cantidad de apariciones de términos en las diferentes dreas.
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No AREAS DE INTERES No DE VOCABLOS %
AMUY IRPTA (Politica)

] ? _ 810 37.7%
5 LUPI'NXAT_A (Procesos mentales) 476 22%
3 YATINA (Educacién) 407 18.9%
'4 QULQICHAWI (Actividad econdmica) 326 15%
¢ IRNAQAWINAKA (Profesiones y oficios) 302 14@5
G YATXATA, LU_R AWT (Ciencia y tecnologia) ;3.52 10.8%
7 YUPAYCHANXATA (Mundo espiritual) o8 12.5%
g UYWANAKA, QUQANAKA (Animales y plantas) 246 l]'l’*.'fu
9 UTA YANAKA (Hogar y cocina) 228 10%

0 YAPAR LURATANAKA (Las artes) o o
MANQANANAKA, JUYRANAKA (Alimentos) - o

11 . . ) 170 8%
T IRNAQAWINAKA (Agricultura y ganaderia) 148 6.8%
3. 0

13 JANCHI, USUNAKA (cuerpo humano, it 6.5%
¥ ). i

) enfermedades) o .
14 . . . : 136 6.3%
i# PACHA TAYPI ( Medio ambiente) 126 5.8
< i 0

l'( JAKHUNXATA (Matemadricas) 96 4 501
AS 20

N ISINAKA (Ropa y calzado) 9(: i 5o
o | ARUTA, PARLANXATA(Lingiifstica y lenguaje) 03 \ s .
- ) 2,070

19 YATIYAWI, SARNAQANA (Com. y transporte) 68 3 4%
3 = iz 0
20 ANATANAKA (Juegos y entretenimientos) 6t ,)[,:
3%

) UTA YANAKA (Muebles y trastes) o o
L .20

SAMINAKA (Colores y texturas)

TOTAL 4,663 100%

El mayor nimero de vocablos los encontramos en las dreas de Amuy irpta
(Politica) con 810 términos, Lup ifixata (Procesos mentales) con 476 vocablos,
Yatina (Educacién) con 407 términos, respectivamente. Mientras que el menor
nimero de vocablos observamos en las Anatarnianaka (Juegos y entretenimientos)
con 68 términos, Uta yinaka (Muebles y trastes) con 66 vocablos y Saminaka
(Colores y trastes) s6lo con 25 términos. Las demds dreas de interés fluctian
entre los 325 y 80 términos, haciendo un total de 4.663 vocablos clasificados en
las 21 dreas de interés.

7.4. Factores en la incorporacién de palabras nuevas

En las 21 dreas de interés existen palabras que contribuyen y enriquecen el
caudal del léxico de la lengua aymara. Sus usuarios fueron nombrando objetos,
cosas, y acciones nuevas de la cultura en su propia lengua. Asimismo, acuden al
uso espontaneo de los recursos lingiiisticos propios de formacién de palabras como
la composicion, la derivacién, los procesos fonolégicos y los cambios semdnticos.
De esta manera se establece que el aymara, como otras lenguas, posee los recursos
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propios para nominar cosas y objetos relacionados con la ciencia, las técnicas, las

acciones y conceptos nuevos en la cultura (Apaza, 2009).

7. Precisiones lingiiisticas

En este estudio se han establecido algunos aspectos que deben ser conside-

rados en futuras investigaciones como los siguientes:
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a) Variacién dialectal.- No ¢s posible pensar que una lengua sea homoggé-

nea, ya que la lengua presenta una serie de variaciones regionales y sociales,
formas distintas para nombrar al mismo objeto, a la misma accién, etc. En
este marco, se presentan algunas opciones léxicas que se constituyen en
posibilidades de nombrar objetos relacionados con las técnicas modernas.

Por ejemplo, para denominar ‘musica’, se hallaron dos opciones kirkina y

Jjayllina; para la palabra ‘protector’ tuwagiri y unjiri; para ‘gallo’ kankay

ququruchi, etc. En estos casos se registraron las dos o tres opciones seguidas
de una coma, como una forma de recuperar y mantener todas las posibili-

dades de nominacion nocional.

b) Homonimia.—Algunas palabras que tienen la misma forma en castellano,

pueden significar cosas diferentes a la hora de clasificar en una o en otra drea.
Aunque se observaron pocos casos de esta indole, por ejemplo, la palabra
‘capital’ en politica significa capital de la repuiblica o de provincia. Mientras
que ¢n el campo de la economia significa capital de arranque en términos
de dinero o de ahorro en moneda. En estos casos se opté por registrar la
palabra en cuestion y sus equivalencias en aymara separados de una barra
oblicua (/), es decir, ‘capital’ tayka markalima qulgi, respectivamente. En
este sentido, el lector puede apreciar que la misma palabra posee significado
diferente en un dreay en otra. A su vez, nos ahorra las anotaciones repetidas
de entradas de un léxico, ya que no se trata de claboracion de un dicciona-

rio de homonimias o sinonimias.

¢) Palabras compuestas.- Debido a que no siempre existen equivalencias 1éxi-

cas entre una lengua y la otra por sus diferencias tipologicas o genealégicas,
muchos términos del castellano que se introducen al aymara, aparecen como
palabras compuestas como en ‘pension’ mangan uta, ‘discoteca’ thugun uta,
‘ciencia’ kamach yatxatawi, etc. Esta situacion de divergencia léxica hace que
algunas palabras del aymara en lugar de una sola forma, aparezcan como

palabras com pllt‘S[HS.



d) Repeticién de las mismas palabras en distintas dreas. -Algunas pala-
bras aparecen en dos dreas distintas. Esto se debe a que los informantes,
a la hora de solicitar los datos requeridos sobre un drea especifica, no la
tenfan claramente delimitada. Esto es comprensible, ya que tampoco se las
puede delimitar con precision. En este sentido, es normal que una palabra
se encuentre ¢n el 4rea de téenica, y asimismo en procesos mentales o en
politica, respectivamente.

Existen otros aspectos lingiiisticos que requieren ser estudiados, entre ellos,
las formas de representacion de palabras compuestas (sean juntas o separadas),
el tratamiento de la reduccién morfolégica, los sistemas de puntuacién y otros.
Los criterios de la adopcién de formantes léxicos, el empleo de sufijos nomina-
lizadores y verbalizadores, la lexicalizacién y la gramaticalizacién, son aspectos
que aguardan soluciones. Sin embargo, un estudio del Iéxico con criterios mds
lingiiisticos y gramaticales, ayudaria objetivamente en las tareas de la normali-
zacion lingiiistica como un aspecto prioritario de las lenguas indigenas del pais.

8. Resultados del proyecto

Los resultados del proyecto contemplan la produccién y publicacién de tres
textos que fueron puestos a disposicion de los usuarios del aymara y estudiosos
de esta lengua, consistentes en:

a) Léxico técnico y moderno del idioma aymara. Propuesta de andlisis y evalua-
cion del desarrollo léxico. Esta obra de corte lexicogrifico estd relacionada
con la construccion de un léxico o vocabulario técnico tomando en cuenta
las diferentes dreas de interés culturales. Se acompana un DVD que con-
tiene ¢l informe técnico del proyecto, texto en formato PDF y un dlbum
fotografico que complementa las informaciones.

b) Estudios de lingiiistica y sociolingiiistica andina. Teoria, discusion y andlisis.
Este estudio estd orientado a la discusion y andlisis de los diferentes aspectos
de la lingiiistica y sociolingliistica. La obra estd organizada en dos partes:
la primera,trata temas propiamente lingiifsticos como: la entonacion de los
interrogativos del aymara, problemas del discurso juridico, la estructura
I¢xica del parentesco aymara y los cambios semdnticos que se producen en
la lengua. En la segunda, se analizan y se discuten los problemas sociolin-
giifsticos como los fendmenos de variacion lingiiistica, el bilingiiismo, las
actitudes positivas o negativas de los hablantes hacia la lengua, las tareas de

la planificacion lingiifstica y otros aspectos socioculturales.
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<) Aspectos generales de la gramdtica aymara. En este trabajo se abordan los prin-
cipales aspectos de la gramdtica aymara, se exponen y se ¢jemplifican de una
forma muy simple, el comportamiento de los principales componentes de
la gramdtica aymara. En este marco, los temas que se tratan en sus conte-

nidos contribuyen al conocimiento y uso oral y escrito de la lengua aymara.

9. Impacto social y beneficiarios

Un estudio de estas caracteristicas tiene importancia sustancial para la len-
gua y cultura aymara frente a la carencia de trabajos y propuestas orientadas
a la evaluacién del desarrollo del léxico de las lenguas indigenas. Entre tanto,
muchos términos propios del aymara van desapareciendo por el fenémeno de la
glotofagia, lo que ocasiona la reduccién de su red comunicativa y disminucién |
sistemdtica del fondo léxico del aymara por la sustitucion de términos castella-
nos y de otras lenguas.

Por otra parte, este estudio nos permite determinar los diferentes procedi-
mientos de conservacion, acufiacién e incorporacién de términos nuevos en la
lengua. Asimismo, se establecen campos de conocimientos, necesidades de incor-
poracién léxica, y se identifican dreas de interés culturales en las que se requiere
el uso de términos propios del aymara. Este estudio promueve la recuperacién
de la lealtad lingiiistica mediante el uso oral y escrito de la lengua, utilizando los
elementos propios, por lo que estas acciones permiten incrementar y fortalecer la
identidad cultural de los pueblos indigenas.

Otra contribucién del estudio estd relacionada con la socializacion de los
resultados en los diferentes Municipios del departamento de La Paz en los que se
realizé el estudio y en las Bibliotecas, Archivos, Universidades y otras institucio-
nes de las principales ciudades de Bolivia. En esta perspectiva, los resultados de
la investigacién consistentes en tres textos y un DV D, han sido devueltos a todos
los Municipios de referencia. A partir de esta iniciativa, las Unidades Educativas
de los 10 Municipios del departamento de La Paz, y todas las instituciones men-
cionadas ya cuentan con este material bibliogréfico.

10. Conclusiones

La ejecucién del proyecto, ‘Desarrollo del Léxico en el Idioma Aymara’ permi-
ti6 realizar una evaluacién del desarrollo del léxico de la lengua aymara. Asimismo,
los métodos, las técnicas, y las herramientas utilizadas en su descripcién y andlisis
se constituyen en componentes fundamentales del estudio, ya que facilitaron la
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rcalizacién de una lectura objetiva sobre la enorme brecha léxica existente en cl
campo de la técnica, la ciencia y vocablos novedosos de la lengua.

El empleo de un lenguaje popular y cotidiano en la descripcion y andlisis de
los contenidos de esta obra, contribuye a la identificacién entre términos técni-
cos y palabras comunes. La metodologia adoptada y la aplicacion de técnicas e
instrumentos de recoleccién de datos y la interaccién comunicativa implemen-
tadas en el trabajo de campo, facilité la comprension del valor y la importancia,
la funcién cultural y lingiiistica del léxico aymara, por los usuarios potenciales.

Los términos nuevos incorporados en este estudio estan relacionados con las
acciones, actividades novedosas, objetos nuevos y cosas desconocidas en la cultura
aymara. Por el fenémeno de lenguas en contacto, muchas palabras relacionadas
con las técnicas, las ciencias, la politica y otros, ya forman parte del sistema léxico
y estos términos llenan las necesidades de nombrar objetos, cosas y conceptos de
la vida moderna, por lo tanto, no serd ficil desarraigarlos.

Por altimo, un estudio de estas caracteristicas contribuye a la reflexién y al
aumento de la autoestima de sus usuarios, fortaleciendo la lealtad lingiiistica y
se constituye en un atributo importante para el desarrollo de la lengua aymara.
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INTERCULTURALIDAD EN
EDUCACION SUPERIOR

Ph.D. Tedfilo Laime

Para hablar de interculturalidad, primero es necesario tener en claro el con-
cepto de cultura desde contextos histéricos y configuraciones socio-econémicas
y culturales en diferentes paises del mundo, puesto que a partir de la evolucién
de la comprension de cultura se forja la concepcion de interculturalidad, no
s6lo en el ambiente de relaciones sociales y cambios politicos, sino también en

el marco critico de la educacion superior.

Antecedentes histdricos de cultura

Segin estudios realizados por la Organizaciéon de Estados Iberoamericanos
(OIE)}, en la antigiiedad el concepto de «cultura» constituia un modo de culti-
var la armonia con la «naturaleza», posteriormente se entendia que el ser humano
habria estado ligado a la «naturaleza animal».

En la Edad Media (476-1453), el concepto de cultura se ligé a la religion cris-
tiana, con el fin de orientar a la gente hacia la civilizacién cristiana, para vivir bajo
mandatos del «Ser Supremo», segtin el cual se trataba de imponer un sentido de
relaciéon «Hombre-Dios»; a su vez, la educacién cristiana tenia que resaltar el valor
del individuo como obra de la divinidad. En este orden, se reconoce a la Iglesia
como un érgano de la Fe y, por tanto, una entidad orientadora de la educacién
centrada en la cultura religiosa.

En la Edad Moderna, desde 1453 hasta 1789, la cultura se expresa como el
cultivo de la «espiritualidad humana». Hecho que marca el camino hacia la huma-
nizacion. Al respecto, la OIE nos senala que “Dentro de esta perspectiva moderna

' la Organizacion de Estados Iberoamericanos (OEI) para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, es un

organismo intergubernamental creado en mayo de 1985 y con sede en Madrid. Es la organizacién
que sustituye a la Oficina de Educacién Iberoamericana creada en 1949. Los que forman parte de
aquella organizacion son los paises de América que antes formaron parte de los reinos de Espana

y Porrugal. Aquellos paises son: Andorra, Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica,
Cuba, Republica Dominicana, Ecuador, El Salvador, Espana, Guatemala, Guinea Ecuatorial, Hon-
duras, México, Nicaragua, Panamd, Paraguay, Peri, Portugal. Puerto Rico. Uruguay y Venezuela. En
materia de educacidn, ciencia, tecnologia y cultura, los principales objetivos de la OEI consisten en
promover la cooperacion, el intercambio, ¢l desarrollo, la difusion y la comunicacion entre los paises
integrantes.
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de cultivar el <humanitas», a partir del siglo XVIII se abren dos grandes tradiciones
del pensamiento occidental en torno a la cultura que marcan sus huellas hasta hoy:
una tradicién ilustrada (Voltaire, Kant), y otra tradicion romdntica (Rousseau, Her-
der)”. La primera hace resaltar la nocion de universalidad de la cultura gracias
al desarrollo de la razdén humana y los elementos de la naturaleza espiritual; el
resultado de esta valoracién “caracteriza a Europa como la verdadera civilizacion,
mientras que los demds pueblos aparecen como atrasados e inclusive como bdrbaros
o salvajes”; de ahi que se distingue —en la versién europea— la cultura universal
con civilizacién, a su vez, la oposicién entre la naturaleza y cultura, pueblos cul-
tos y pueblos incultos. Mientras que en la tradicién romdntica, lo interesante es
que se discute el universalismo y se valora la diversidad de culturas , pues, —en la
version de Herder— cada cultura en el tiempo no siempre es continuaciéon de la
anterior, sino que cada una alcanza su mdxima perfecciéon que resulta insupera-
ble. Desde este punto de vista, la razén civilizadora no es determinante ni puede
calificar a otras culturas auténomas como uniformes, en una relacién de conti-
nuidad y en un horizonte progresivo, dado que lo que impera en aquellas son la
vida y el valor de las costumbres.

En el siglo XIX, entrando a la época contempordnea, a pesar de la critica del
universalismo europeo occidental, los conceptos de universalidad y progreso se
impusieron a los conceptos de diversidad de culturas, esto se dio bajo el predo-
minio de la nocién ilustrada de cultura. Los criterios que se vierten en este orden
son: que la cultura es Gnica y universal; que las artes, las ciencias y los libros son
la forma mas alta de cultura; la cultura ilustrada es avanzada, y el progreso cultu-
ral y sus pardmetros tienen que ver con la civilizacién europea. Sin embargo, en
el dmbito del pensamiento filoséfico, la palabra «cultura» se la emplea de modo
plural de «culturas», esto es, con muchos significados. En 1871, segiin los estu-
dios del etndlogo briténico, Edward B. Tylor, se propuso la definicién amplia de
que “La cultura o civilizacion, en sentido etnogrdfico amplio, es aquel todo complejo
que incluye el conocimiento, las creencias, el arte, la moral, el derecho, las costum-
bres y cualesquiera otros hdbitos y capacidades adquiridos por el hombre en cuanto
miembro de la sociedad ™.

2 Organizacion de Estados Iberoamericanos. Culeura: I Conceptos basicos de administracion y gestion cul-

tural. Madrid: OIE, 1998, p. 10.
Y Ibid.

i T . . . -
! Texto citado en Organizacion de Estados Iberoamericanos, p. 11.
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A partir de la década de los setenta del siglo XX, se revitaliza la discusion
cultural con la aparicion de Goerge Steiner®, quien, en su ensayo /n Bluebeard s
Castle: Some Notes Towards the Redefinition of Culture (1971), considera que los
tres axiomas de la modernidad (el progreso de cultura en constante avance, el
desarrollo de la cultura con los destacados ilustrados que radican en los centros
urbanos y la educacién humanista que supera la ignorancia determinante de la
crueldad) alteran la visién de la cultura. Para el autor mencionado, la corriente
de cultura ilustrada habria quebrado los principios fundamentales de la moder-
nidad, por las siguientes causas: a) el axioma de progreso occidental en continuo
ascenso se habia perdido, b) ya no se aceptaba la proyeccion de progreso desde los
centros privilegiados, y ¢) ya no se podia apelar al programa educativo del huma-
nismo, debido a su incapacidad de disminuir los niveles de violencia e injusticia
en las sociedades occidentales. De acuerdo con los estudios iberoamericanos, la
pérdida de confianza en los tres axiomas ha dado lugar al debate cultural sobre
cinco problemas fundamentales.

En primer lugar estd el problema de naturaleza y cultura que retoma el tema
en términos de relacién entre ambos elementos ; asimismo, mantiene la critica
que la nocién de cultura universal sélo se basé en el progreso de la razén, para
resaltar el concepto de cultura por encima de la naturaleza humana y el contexto
en el que se desenvuelve. El segundo problema tiene que ver con el humanismo y
el antropocentrismo en la dimensién cultural; esta postura plantea que el cultivo
de conocimientos no sélo debe centrarse en la tarea humana literaria y artistica, y
que el hombre creador tampoco podria definirse cono centro de todas las cosas en
cuanto a expresiones culturales. En tercer lugar tenemos el problema de los feno-
menos de la multiculturalidad y la interculturalidad; en esta parte se distingue que
la comprensién diversa acerca de las culturas no sélo podria conceptualizarse en
¢l sentido de multiplicidad y crecimiento de valores culturales, sino que también
requiere comprensién a nivel de distintas formas o modos de relacionamientos
culturales. El cuarto problema se centra en los nexos existentes entre cultura y
desarrollo. Se discute, por ejemplo, la forma en que la cultura puede inducir desa-
rrollo o simplemente puede mantener la forma de vida cultural de una sociedad.
Por tltimo, tenemos el problema de la bisqueda de una nocién extensa de cul-
tura, lo cual supone que los estudiosos de cultura no tienen que limitarse a unas
cuantas dimensiones de cultivar conocimientos y modos de vida de los diferentes

George Steiner ¢s un judio de origen vienés, escritor y critico de la literatura y de la cultura. Se trata de
uno de los intelectuales de influencia internacional més relevantes desde mediados del s. XX.
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pueblos en menor y mayor desarrollo, sino, mis alld de todo, corresponde ampli-
ficar el estudio bajo el concepto de interculturalidad.

Antecedentes Histéricos de Interculturalidad

;Cémo surge la interculturalidad?

Desde la segunda mitad del s. XX, mds alld del debate en torno a la cultura,
las diversas expresiones y posiciones criticas dieron paso a nuevas maneras de
concebir y delinear concepciones multiculturales e interculturales en el mundo,
debido a la creciente comunicacién e interdependencia entre distintos paises. Estos
hechos propiciaron cambios trascendentales en lo econémico, tecnolégico, social,
politico y cultural. Se trata de un proceso globalizador que tuvo su mayor impulso
con la caida del muro de Berlin, en 1989, y de la URSS, en 1991. Estos aconte-
cimientos pusieron fin a la llamada Guerra Fria que ponia limites en cuanto a las
posibles relaciones reciprocas en todos los aspectos. En el plano cultural, desde
una percepcion occidental, la interculturalidad se caracteriza por un proceso de
interrelacién de sociedades y culturas locales, sin que pueda sostenerse nociones
de asimilacién de una cultura por otra superior, o bien, la fusién de dos 0 mds
culturas distintas. He aqui la nocién de lo intercultural que parte del hecho de
que las culturas no son aisladas ni se generan por generacién esponténea; en lo
real las culturas se relacionan y, por lo tanto, expresan y conceptualizan la inter-
culturalidad. De manera preponderante, la interculturalidad se da de tres formas:

“La primera, cuando al entrar en contacto con otras culturas tiende a hacerlas
desaparecer estableciendo relaciones de dominacion y no reconocimiento. La segunda
se da cuando al contactarse dos o mds culturas se parte del reconocimiento del contexto
y particularidades de la o las otras culturas, estableciéndose una relacion de didlogo y
respeto que va deviniendo modificaciones significativas en los escenarios simbdlicos de
las culturas que han entrado en interaccion. La tercera, en el caso de que se establez-
can relaciones de contacto entre dos o mds culturas, pero, aun existiendo relaciones
de reconocimiento, las culturas interactuantes no resultan afectadas o modificadas
por el encuentro o didlogo™.

En la primera forma, es comprensible la tendencia de hacer desaparecer de
una cultura aparentemente superior a la otra de menor avance, esto es concebible
con la imposicién de la cultura occidental espafiola en el periodo colonial, en el
que, por una parte, el idioma del colonizador no sélo era resaltada como la mds
alfabetizadora y de comunicacién auténtica, sino también como aquella lengua

S Idem, p. 16.
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que permitia el desarrollo de los conocimientos universales, lo cual no seria lo
mismo con las lenguas (aymara y quechua) del mundo andino. Por otra parte,
la préctica religiosa cristiana (monoteista, esto es Dios creador inico) tendia a
climinar (extirpacién de los “idolos”) la practica de la religién cosmica, centrada
con fe en diferentes lugares sagrados adorables por los pueblos andinos. Con res-
pecto a las demds formas de relacién entre distintas culturas, fuera de conflictos
coloniales y en un ambiente de paz y convivencia, es obvio que se da el respeto
reciproco y aceptacion de diversos valores culturales. A pesar de todo, las relaciones
Je culturas, sobre todo después del periodo colonial, no necesariamente marca-
ron una forma de interculturalidad, puesto que con la creacién de las repablicas
independientes con cardcter soberano se configuraba el concepto nacionalista,
¢l cual restringia las relaciones reciprocas entre Estados, por lo cual, la expresion
intercultural era inconcebible.

Después de la Guerra Fria, la tensién entre los bloques occidental-capita-
lista, liderado por Estados Unidos, y oriental-comunista, liderado por la Unién
Soviética, vino a diluirse en los niveles politico, ideolégico, econémico, social,
tecnolégico, militar, informativo, etc. Aquel acontecimiento ha dado lugar al
debilitamiento de los estados nacionales a nivel mundial, a su vez, permitio el
surgimiento de dos factores de influencia: uno es el fenémeno de la globaliza-
¢ién econémica, cultural y politica que afecté la soberania y cohesién cultural
de los paises; el segundo es la reivindicacion de los pueblos indigenas y grupos
migrantes especificos.

;Cudndo surge la Interculturalidad en América Latina?

Ahora pasaremos a considerar el surgimiento de la interculturalidad en
América Latina. Basindonos en los estudios de la organizacién de estudios ibe-
roamericanos, la idea de interculturalidad surgié en los Gltimos afos de la década
de los setenta, cuando se cuestioné el modelo homogeneizador y la castellaniza-
¢ion en la educacién. Con la implementacién de la educacién bilingiie aparece
¢l concepto de interculturalidad en contraposicion al concepto de biculturalidad
que nace en EEUU en el marco del multiculturalismo. Concretamente, el con-
cepto de interculturalidad se asume en sistemas democriticos y en estados de
derechos, especialmente en el pafs norteamericano, pais que fue el primero en
poner en boga el término «multiculturalismo», entendido como coexistencia de
diferentes culturas; luego se genera el concepto de interculturalidad, como una
variante del pluralismo cultural y multiculturalismo.
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:Cémo avanzé la adopcién del enfoque intercultural?

A inicios de los ‘80", en Latinoamérica se introduce el enfoque intercultural
en los proyectos de educacién bilingiie. Las acciones emprendidas fueron reforza-
das en 1983, en el Encuentro sobre Educacién Indigena que se realizé en Oaxaca
— México. Posteriormente, entre 1994 y 1995, la mayoria de los paises latinoa-
mericanos reconocen su condicion de plurilingiies y multiculturales; de acuerdo
con ello, se establecen lineamientos de politicas educativas para el desarrollo de
la interculturalidad, lo cual implicé incluir en los curriculos de estudios, ademads
del componente lengua, los saberes, la cosmovisién y otras caracteristicas pro-

pias de cada pueblo.

Politica educativa intercultural en Bolivia

En nuestro pais, cuando estibamos bajo el gobierno «neoliberal», en los anos
noventa, se dio la Reforma Educativa, mediante la ley 1565 del 7 de julio de 1994.
Una de las bases de aquella Ley, punto 5 del Art. 1° indica que la educacién boli-
viana “Es intercultural y bilingiie, porque asume la heterageneidad sociocultural del
pais en un ambiente de respeto entre todos los bolivianos, hombres y mujeres”. En el
punto 5 del Art. 3°, de la misma ley, como uno de los objetivos se sefiala: “Cons-
truir un sistema educativo intercultural y participativo que posibilite el acceso de
todos los bolivianos a la educacion, sin discriminacion alguna’. Para hacer efectiva la
reforma educativa se promulgé el Reglamento de Organizacién Curricular (D.S.
N° 23950), de 1° de febrero de 1995. En su Art. 9° tal Reglamento sefala que
“El tronco comiin curricular de alcance nacional asume la perspectiva intercultural
adoptada por la educacion boliviana. Comprende las competencias bdsicas que adquie-
ren y desarrollan todos los educandos y rige para todo el territorio de la Repiiblica’.

Como bien podemos constatar, la educacién intercultural ya fue encaminada
legalmente por los gobernantes neoliberales, con quienes se sostenia el Estado
Republicano. En buena parte, se implement6 la forma de educacién bilingiie en
los niveles Pre-escolar, Primaria y Secundaria de la educacién regular, es decir,
aymara-espanol, quechua-espanol, guarani-espanol, etc., en cada caso en funcién
del contexto cultural de la poblacién. Esta forma de educacién no pudo inducirse
a nivel de la educacién superior, especialmente en las universidades publicas,.
La razén es porque las instituciones universitarias son autbnomas, por tanto, no
podian fomentar el estudio en dos idiomas, en sus distintas carreras, con cardc-
ter intercultural en sus distintas carreras, en dos idiomas, esto es, con excepcidn
de la ensenanza en el idioma inglés, en algunas dreas de estudio.
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Bajo la presidencia de Evo Morales Ayma, se promulgé la Nueva Constitu-
cién Politica del Estado Plurinacional de Bolivia, el 7 de febrero de 2009. Esta
medida se dio después de mucho debate y aprobacién en consenso mayoritario
de la poblacién. Conforme a la constitucién actual, se ha puesto en vigencia la
ley de la Educacién «Avelino Sifani y Elizardo Pérez» (Ley N° 70), en la cual se
pone mds énfasis en la educacion intercultural y plurilingiie, para toda la pobla-
cion del territorio boliviano.

En lo que se refiere a las bases o fundamentos de la educacién, el punto 1
del Articulo 3 indica que la educacién: “Es descolonizadora, liberadora, revolu-
cionaria, antiimperialista, despatriarcalizadora y transformadora de las estructuras
ccondmicas y sociales; orientada a la reafirmacion cultural de las naciones y pueblos
indigenas originario campesinos, las comunidades interculturales y afrobolivianas en
lu construccion del Estado Plurinacional y el Vivir Bien”. Y, en el punto 8 del mismo
Articulo se senala que la educacién: “Es intracultural, intercultural y plurilingiie
cin todo el sistema educativo. Desde el potenciamiento de los saberes, conocimientos e
idiomas de las naciones y pueblos indigena originario campesinos, las comunidades
interculturales y afrobolivianas, promueve la interrelacion y convivencia en igualdad
de oportunidades para todas y todos, a través de la valoracion y respeto reciproco entre
culturas”. El comtn denominador en ambas afirmaciones estd en que la educacion
intercultural tiene que desenvolverse en una relacién idiomadtica y conocimiento
cultural de los pueblos indigenas.

Los fines de esta forma de educacién intercultural estin expresados en el
Articulo 4, donde el punto 4 sefiala: “Fortalecer el desarrollo de la intracultura-
lidad, interculturalidad y el plurilingiiismo en la formacién y la realizacion plena
de las bolivianas y bolivianos, para una sociedad del Vivir Bien. Contribuyendo a
la consolidacion y fortalecimiento de la identidad cultural de las naciones y pue-
blos indigena originario campesinos, comunidades interculturales y afrobolivianas,
a partir de las ciencias, técnicas, artes y tecnologias propias, en complementariedad
con los conocimientos universales”. Como una variante significativa se indica en
¢l punto 11 del mismo Articulo: “Impulsar la investigacion cientifica y tecnologica
asociada a la innovacion y produccion de conocimientos, como rector de lucha contra
la pobreza, exclusién social y degradacién de medio ambiente”. De ambos puntos
podemos deducir que el fin educativo intercultural consiste en la formacién y
desarrollo de la ciencia y tecnologia para vivir bien.

De acuerdo a las bases y fines de la educacién intercultural citados, los obje-
tivos mds relevantes estdn marcados en los puntos 2, 3 y 20 del Articulo 5. En
resumen, en todo el sistema educativo del Estado Plurinacional, se requiere forjar
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una formacién centrada en la cultura, los saberes y conocimientos propios de los
pueblos indigenas (originarios, campesinos), en complementariedad con los cono-
cimientos universales en materia de ciencia y tecnologia en avance. En este sentido,
se anhela, mientras no se muestren los resultados efectivos y demostrables, que la
ensenanza-aprendizaje esté acompanada con la investigacion cientifica, técnica,
tecnolégica y productiva. Por el momento, es muy prematuro ver los buenos resul-
tados, porque la nueva medida apenas tendria su puesta en prictica en los cuatro
afnos en los niveles de la educacién regular. Del mismo modo, es prematuro saber
si en los institutos técnicos, escuelas superiores de formacién de maestros y en
las universidades publicas y privadas se habrdn asumido la forma de educacién
intercultural abierta a la ciencia y tecnologia, o bien, el proceso educativo posi-
blemente esté reducido a meros saberes y costumbres de los pueblos indigenas, es
decir, al margen del estudio a nivel de ciencia.

Concepto y necesidad intercultural en Educacién Superior

En términos estrictamente educativos, lo intercultural es comprensible a
partir del concepto cultura, el que hace referencia al cultivo (desenvolvimiento)
del talento, ingenio, memoria, capacidad de pensamiento, creatividad, descubri-
miento e invencién, entre otros. Puesto que segin el cultivo de estas facultades
es posible desarrollar el arte, la lengua, los valores éticos y mortales, las formas
cambiantes de la vida, la ciencia y la técnica.

Partiendo del significado bdsico de cultura, es menester considerar brevemente
algunos conceptos que marcan la perspectiva intercultural, no sélo conforme a
la Ley N° 70, sino también de acuerdo a la legislaciéon boliviana actual. Porque
lo intercultural se entiende de diversos modos, ya sea dentro de la diversidad
boliviana, como también en el dmbito mundial de relaciones sociales y educati-
vas. Y, en el sentido de un proceso de interrelacién que parte de la reflexién del
reconocimiento de la diversidad y el respeto a las diferencias, bajo el concepto
intercultural, se busca desarrollar una interaccién social equitativa entre personas,
conocimientos y pricticas diferentes; asimismo se busca superar las desigualdades
sociales, econdmicas, politicas y de poder.

Si la Interculturalidad aspira a la intensa interaccién entre las culturas a
través del respeto y reconocimiento, es pertinente tomar en cuenta las diferen-
cias y convergencias entre las personas y grupos, las identidades individuales,
colectivas y comunitarias, los derechos humanos de cualquier condicién social,
cultural, econémica, politica, la equidad de género y las relaciones con el medio
ambiente natural. A nivel de relaciones humanas de distinta identidad cultural,
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¢l concepto intercultural tiene que asumirse en el orden de las siguientes caracte-
risticas: confianza entre miembros de diferentes culturas, reconocimiento mutuo,
comunicacién efectiva y aprendizaje reciproco, didlogo e intercambio de saberes
y experiencias, resolucién pacifica de conflictos, cooperacién y convivencia, pues,
cstos son los modos requeridos para encaminarnos hacia una forma de vida inte-
gral y sistemdtica entre los seres humanos. Por consiguiente, la Interculturalidad
¢s un proceso en construccion y es posible desarrollarla mediante la educacion y
acciones sociales concretas.

Ahora bien, para establecer un concepto intercultural de educacién univer-
sitaria, es importante tomar en cuenta algunos objetivos de Formacién Superior
Universitaria de la Ley N° 70, que, en el Art. 53 punto 1, a la letra senala:"Formar
profesionales cientificos, productivos y criticos que garanticen un desarrollo humano
integral, capaces de articular la ciencia y la tecnologia universal con los conocimientos
v saberes locales...” Asimismo, el punto 3 indica: “Desarrollar la investigacion en los
campos de la ciencia, técnica, tecnoldgica, las artes, las humanidades y los conocimien-
tos de las naciones y pueblos indigena originario campesinos, para resolver problemas
concretos de la realidad y responder a las necesidades sociales”.

Considerando el primer articulo citado, podemos observar que el postulado
legal nos orienta a generar profesionales a nivel de ciencia y tecnologia, en una
relacién articulada de conocimientos universales y del contexto andino-amazé-
nico boliviano. La segunda postulacién legal supone un complemento explicito
cn relacion al desarrollo de conocimientos, aplicables en una relacién intercultu-
ral entre las ramas cientifico-tecnolégicas y ramas humanisticas, las cuales tienen
que estar centradas en la realidad andina donde se demandan estudios y aplica-
ciones con resultados en constante avance.

Sin embargo, en Bolivia, hasta el momento, la educacién superior,
especialmente universitaria de pre y post grado, no muestra este sentido de des-
envolvimiento intercultural de modo constructivo y transformador; en lugar de
cllo, imperan meros discursos interculturales en las dreas sociales y humanisticas,
y en las dreas técnicas, se circunscriben mds a estudios de asimilacién de conoci-
mientos universales de ciencia y tecnologfa, sin asumir ni profundizar y desarrollar
las bases tecnolégicas andinas en funcién de las necesidades en diferentes con-
textos. En el peor de los casos, entre las disciplinas humanisticas y las disciplinas
técnicas parecen sostener fronteras, es decir, que no pueden enlazarse intercultu-
ralmente en los estudios académicos, sean aquellas de cardcter no-experimental y
experimental. Si bien, en el presente, se pone de moda abordar temdticas intercul-
turales, en el dambito universitario resaltan mayormente las carreras humanisticas
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y sociales que toman estos puntos desde una posicion descolonizadora y descalifi-
can los conocimientos universales del mundo occidental. El mero estudio critico
y discursivo no ha de garantizar ningin aporte efectivo que la sociedad demanda,
aunque en términos ideolégicos y politicos pueden resultar atractivos, para aque-
llos que aspiran alcanzar el limite del poder gubernamental.

Mis alld de todo lo descrito, es una necesidad configurar el concepto intercul-
tural, para el desarrollo de la educacién superior. En este caso, la interculturalidad
se define como la relacién transdisciplinaria de estudio e investigacion, cons-
truccion y desarrollo de conocimientos, ciencia y tecnologia, con base en los
conocimientos universales y sabidurias del mundo andino. Esta conceptualizacion
tendrd que asumirse en todas las disciplinas de educacién superior universitaria, ya
que a partir de ello se pueden fomentar algunas materias con cardcter transversal
y comdn a todas dreas de estudio e investigacién experimental y no-experimental.
Asi, por ejemplo, tenemos la ética, como la disciplina del recto modo de estudiar,
investigar y obrar constructivamente sin complejos ideol4gicos ni favoritismos de
ninguna naturaleza; la filosofia, como la disciplina fundamental para direccionar
reflexivamente las investigaciones humanisticas y cientificas; los idiomas aymara y
quechua que no solamente deben ser asumidas en el mero sentido comunicativo,
sino, sobre todo, en términos de construccién conceptual que supone una cate-
gorizacién a nivel de ciencia, lo cual no se ha logrado hasta el momento. Para el
efecto, la educacién intercultural universitaria debe centrarse en el conocimiento
de la realidad natural del mundo andino-amazénico, en sus posibilidades de desa-
rrollo humanistico y cientifico marcando, a su vez, posibilidades de construccién
o generacion de sus propias metodologias de estudio e investigacién. Bajo esta
orientacién, para emprender un estudio intercultural y la investigacién en dife-
rentes dreas universitarias ha de ser imprescindible asumir —segin el contexto
regional— la lengua propia a nivel de ciencia, esto es, paralelo al empleo normal
del espafiol y otros idiomas como el inglés, el francés o el alemdn; lo cual es total-
mente posible en el mundo andino (altiplano, valles, yungas) y amazonia (tierras
bajas del oriente boliviano).

:Para qué fomentar la Educacién Intercultural Universitaria? La educa-
cién superior intercultural tiene que romper fronteras y delimitaciones de dreas de
estudios, por lo que se requiere implementar la interrelacién de estudios mediante
algunas materias transversales; en el mejor de los casos, se requiere fomentar inves-
tigaciones interculturales de buen nivel, dirigidos por especialistas o doctores en
distintas disciplinas. Si esto ha de ser asi, la educacién universitaria intercultu-
ral no se reducird a la mera promocién de debates académicos, sino que pondrd
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(nfasis en el estudio de recuperacién, exploracion y desarrollo de conocimientos
propios de la cultura andina y del mundo. Porque las instituciones de educacién
superior tienen la misién de generar nuevos conocimientos, tanto humanisti-
cos, cientificos y tecnolégicos, asi como nuevos o propios métodos investigativos
en distintas disciplinas. De manera que las facultades y las carreras universita-
rias tendrian que aperturar nuevos horizontes de estudio, entendiendo que en el
tiempo y en el espacio todo tiene que ir por renovacién y cambio, sobre todo,
asumiendo el enfoque intercultural en la ensenanza-aprendizaje abierta y en todo
tipo de emprendimientos investigativos y construccion de conocimientos nove-
dosos, requeridos en el presente, para proyecciones futuras.
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LA NOMINALIZACION
DEVERBAL EN TITULARES DE
Per1ODICOS PACENOS

Ofelia Moya
omfyl@yahoo.com

Resumen

Este trabajo es ¢l resultado del andlisis de la nominalizacion de verbos activos
en titulares de periédicos de La Paz. Se analiza una muestra de 904 titulares
extraidos de dos periddicos de la ciudad La Paz: El Diario y La Razon de los
meses de mayo y julio de 2012.

Como resultado del estudio se puede advertir que la prensa pacena no se inclina
por ¢l empleo de la nominalizacién de verbos activos en los titulares, ya que
empleo de este mecanismo morfolégico alcanza en la muestra apenas el 14%
del total de titulares estudiados. Se constata que, cuando se emplea la nomi-
nalizaciéon deverbal activa, el 87% de casos presenta omision de agente y solo
el 13% incorpora esta informacién. Lo cual podria apoyar la hipéeesis de que
este mecanismo morfolégico favorece la omisién de informacién ademis de

contribuir a la brevedad de los titulares.

Se determinan los sufijos mds habituales para la nominalizacién deverbal y
seguidamente se establecen las diversas formas de incorporar la informacién
de agente en los titulares con nominalizacion. Asimismo se analizan las for-

mas de expresar la informacién de paciente en titulares con nominalizacion.

Las nominalizaciones deverbales con verbos intransitivos siempre expresan la
informacion del agente, y lo hacen mediante un complemcnto adnominal o

mediante un adjetivo derivado.

Palabras clave: nominalizacion deverbal, sufijos nominales, agente, paciente.
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1. Introduccién

Los sustantivos derivados de verbos a partir de ciertos sufijos tienen una
presencia importante en los titulares periodisticos'. Este hecho estd relacionado,
segtin los estudios existentes, con la economia lingiiistica y la ideologia subyacente.
La nominalizacién de un verbo, mediante sufijos que posee la lengua, permite
reducir una oracién a un nombre con lo cual se logra la brevedad del titular. Al
emplear un nombre derivado en lugar del verbo conjugado, se puede prescindir
de los complementos o argumentos relacionados al verbo; de este modo con la
nominalizacién deverbal puede llegar a omitirse informacién relevante como el
agente de la accién o las circunstancias temporales, modales, etc. de la accién.

Este trabajo pretende analizar los titulares de los periddicos pacefios y esta-
blecer cémo se emplea la nominalizacién deverbal. Para este efecto, se ha recogido
los articulos informativos de dos periédicos pacenos, La Razén y El Diario de los
meses de mayo y julio de 2012. En primero lugar, se cuantificard los sustantivos
deverbales empleados en los periddicos. Posteriormente, se identificard los sufijos
que permiten derivar nombres. Y finalmente, se establecerd la presencia o ausen-
cia del'agente de la accién implicita en los sustantivos derivados.

Este trabajo contribuird a caracterizar, desde una perspectiva morfoldgica,
el lenguaje de la prensa escrita en nuestro contexto. El andlisis permitird conocer
c6mo y con qué propésito se emplea el mecanismo morfolégico de la nominali-
zacién deverbal en los articulos informativos de la prensa pacena. De esta forma,
este trabajo podrd aportar a conocer cémo se maneja la informacion en la prensa
escrita.

2. Marco tedrico

Los medios de comunicacién social

Los medios de comunicaciéon social son los canales a través de los cuales se
difunde informacién sobre hechos de interés para un piblico amplio. Se puede
decir que los medios de comunicacién cumplen, en general, tres funciones: infor-
macién, formacién y entretenimiento. La informacion es, sin embargo, el fin
principal de un periddico.

Son cuatro las caracteristicas de la informacién que realiza la prensa: la perio-
dicidad, la novedad, el interés y la objetividad.

Véase por ejemplo ¢l trabajo de Juan Nadal Palazon (2008), en el que se demuestra que ¢l 66,3% de los
titulares estudiados contiene derivados nominales,
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La periodicidad permite clasificar las publicaciones en diarios, semanarios
y revistas mensuales. La novedad exige recoger hechos recientes o bien inéditos,
ya que al perder vigencia una informacién deja de ser de interés para el lector. El
interés conduce a seleccionar aquellos contenidos que tienen trascendencia para el
lector por lo atipico o insélito, la proximidad geogréfica, etc. La objetividad y la
veracidad son caracteristicas de la informacién, no obstante la plena objetividad
no es posible. Diego Contreras explica que los periodistas lejos de ser una espe-
cie de notarios registrando los hechos de la noticia, construyen la informacién de
acuerdo a los intereses de los medios o de los comunicadores.

“Entre los mitos que todavia pululan en nuestra cultura se encuentra el pensar
que los medios de comunicacion son como “espejos de la sociedad™ que reflejan
lo que “pasa en el mundo”, al tiempo que los periodistas son como “notarios”
que se limitan a “constatar y contar lo que ocurre”. Aunque es una idea des-
acreditada desde hace decenios, no faltan incluso profesionales que parecen

querer ampararse en esa definicion, sobre todo cuando reciben criticas por su
trabajo.” (Contreras, 2005:2)

Contreras sefiala ademds que los medios elaboran la realidad que va a
informarse:

“Parece mucho mds cercano a la verdad decir que los medios construyen la reali-
dad social. Y que lo hacen con el mero dar relevancia a unos eventos y quitarla
a otros, con ¢l simple ofrecer cada dia su visién de lo que consideran “la actua-
lidad”. Mds precisa que la metdfora del espejo seria la metdfora de la ventana.
Los medios de comunicacion son una ventana abierta al mundo: la ventana se
asoma a un determinado lugar, y no a otro, tiene una forma concreta y sus cris-
tales pueden ser trasparentes o coloreados.” (Contreras, 2005:2)

Los factores que condicionan la objetividad pueden ser de tipo externo y
de tipo interno. Entre los factores de tipo externo estén: el Estado, que puede
favorecer determinados medios mediante filtraciones, el contrato de espacios
publicitarios; las agencias de prensa, tanto nacionales como internacionales, que
scleccionan e interpretan la informacién que se va a facilitar a los medios; la
¢mpresa editora, que normalmente estd sujeta a intereses econdémicos, politicos,
religiosos, etc.; la publicidad, al ser la fuente principal de ingresos de un medio,
cxige velar los intereses de los anunciantes; el receptor o suscriptor, que exige una
linea ideolégica afin y constante. Entre los factores internos se puede mencio-
nar la eleccion del material informativo, la redaccién de la noticia (tratamiento,
estructura, punto de vista y expresion), rasgos tipograficos (lugar en que se publica,
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espacio concedido, contexto, signos no verbales [mapas, dibujos, fotos...]) o los
titulares (tamano, redacciodn, etc.).

Los géneros periodisticos

Los géneros periodisticos pueden clasificarse segtin las escuelas periodisticas,
sin embargo, de forma general se puede identificar tres géneros: el informativo
(la noticia), el informativo complementario (la crénica, el reportaje) y la opinién
(editorial, comentario).

La noticia

Es el relato objetivo de un suceso novedoso de interés general, que debe ser
difundido Aoy. La objetividad exige el uso de un lenguaje impersonal, evitar las
valoraciones explicitas o comentarios. Contreras (2005:6) senala que, segtin la
experiencia, la “pura informacién” contiene una valoracién, ya que el periodismo
es una actividad interpretativa. Entonces los textos informativos contienen una
interpretacién implicita; a veces, pueden mostrar incluso una interpretacion expli-
cita, que se vierte en palabras. Se puede comprobar en titulares como los citados
por Contreras (2005:6): “LA POLICIA HIERE A DIEZ PERSONAS AL CARGAR CON-
TRA LOS MANIFESTANTES”, “GRUPOS INCONTROLADOS LANZAN PEDRADAS PARA
PROVOCAR A LA POLICIA”.

La noticia no es algo tangible que estd ahi esperando, son los profesiona-
les de la comunicacién, los que siguiendo ciertos procedimientos para observar,
interpretar y representar cosas que pasan en la sociedad, elaboran la noticia. Si
ofrecen una determinada noticia es porque consideran que tal hecho, en las con-
cretas circunstancias de tal ciudad o pais, puede interesar a un puablico amplio
(Contreras, 2005: 3). Los periodistas y los medios interpretan la realidad desde
una perspectiva determinada, siguen unos “principios editoriales” concretos.
Todos los medios de comunicacién tienen una “visién del mundo” mds o menos
explicita”. (Contreras, 2005:3). Por esta razon, los lectores eligen los medios de
informacién que se adaptan mejor a sus preferencias.

La estructura de la noticia

En la noticia suelen distinguirse tres partes: el titular, el lead o entrada y el
cuerpo de la noticia. El titular es el texto breve que identifica la informacién; el
lead es el primer pérrafo de la noticia, recoge las claves informativas; el cuerpo
de la noticia en la que se completa y desarrolla la entrada, ofrece detalles de la
informacién inicial.
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El titular de la noticia

Segiin Alex Grijelmo (2001:455-456)2 el titular sintetiza la noticia en una
frase corta que debe responder a tres criterios: claridad, brevedad y atractivo. Al
mismo tiempo, el titular debe ser inequivoco, concreto, escueto y asequible a
cualquier lector, todo ello sin sacrificar la gramaticalidad.

No deben confundirse los términos “titular” y “titulo” porque son concep-
tos diferentes. Paula Gézalo (2003: 658) explica la diferencia entre “titulo” y
“titular”. El titulo es la parte principal de un titular. Su extensién no debe exce-
der de trece palabras y debe contener la informacién mds importante, en el caso
de las noticias. El antetitulo y el subtitulo o sumario son elementos opcionales y
complementarios del titulo, suelen tener mds palabras que éste y aparecen dife-
renciados tipogrdficamente.

“Los titulares son la parte mds importante del texto periodistico” (Van Dijk
1997:134), pues resultan ser las Gnicas secuencias leidas por gran parte de los
lectores. Por ello, los medios de comunicacién y los redactores deciden sobre la
forma del titular. Por tanto, el redactor, siguiendo la ideologia del medio, define
el titular dotdndole de una inevitable dosis de subjetividad. (Gozalo, 2003:656)

La codificacién lingiiistica del titular supone, segiin Casado Velarde, un
sistema que “representa una respuesta pragmatica a una serie de factores que
concurren en su enunciacion: restricciones de espacio, contigiiidad con el texto
desarrollado de la noticia que encabezan, conocimientos previos que se suponen
en el lector, periodicidad de la publicacidn, ideologia del medio informativo y/o
del redactor, etc.” Casado Velarde (1984:237)3

Como bien dice Contreras (2005:2), los medios de comunicacién no son como
“los espejos de la sociedad™ que reflejan lo que pasa en el mundo, ni los periodistas
son como los notarios que se limitan a registrar lo que ocurre. Los medios y los
periodistas construyen la realidad social; observan e interpretan lo que pasa en la
sociedad. Los titulares de las noticias estdn, por tanto, marcadas de subjetividad.

La nominalizaciéon deverbal

Por nominalizacién se entiende el proceso morfoldgico de formacién de un
nombre o sustantivo mediante la adicién de un sufijo a una base léxica. Asi, por
cjemplo, se deriva el sustantivo liguidacién al anadir el sufijo -cidn a la base Iéxica

Citado por Paula Gézalo Gomez (2003) “Los titulares de prensa en el aula de espanol lengua extranjera,
propuestas diddcticas™.

Citado por Concepcion Asteberg (2010), Los sustantivos deverbales en periodisimo.
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liguidar. La base léxica puede ser un verbo, un adjetivo u otro nombre. Segiin
la categoria de la base léxica, se distinguen tres tipos de sufijos nominalizadores:
deverbal, deadjetival y denominal.

De acuerdo con los objetivos de este trabajo, nuestro interés estd centrado en
la nominalizacién deverbal. Estudiaremos aquellos derivados nominales dever-
bales que se clasifican como “accién y efecto” o también llamados “nombres de
accién”. Entre los sufijos que forman este tipo de nominalizaciones estdn, por
ejemplo, -cién, -miento, -aje, -ura.

Aclarar - aclaracion
Recibir - recibimiento
Reciclar - reciclaje
Atar - atadura
Enviar - envio
Atacar - ataque

Nuestro estudio abarcard las nominalizaciones formadas por los sufijos: -cién,
-sién, -miento, -aje, -ura, -encia y los de la derivacion regresiva.

A partir de los estudios de Comrie (1976) y Halliday (1994)* las nominaliza-
ciones de accién permiten formular los procesos expresados con verbos, mediante
sustantivos. Se puede decir que la nominalizacién significa, en términos genera-
les, reducir una oracién a un nombre, porque un nombre puede prescindir de los
argumentos o sintagmas que relaciona el verbo predicativo como ser los comple-
mentos, el agente y otros elementos.

La nominalizacién de verbos transitivos e intransitivos

La nominalizacién puede darse con verbos transitivos e intransitivos. Segiin
Mendikoetxea (1999)° existen dos tipos de verbos intransitivos: los inergativos y
los ergativos o inacusativos. “Los dos tipos de verbos tienen en comiin que requie-
ren un solo participante o argumento cuya realizacién sintdctica es la de sujeto,
pero se distinguen en la relacién semdntica que se establece entre el argumento
y el verbo. Los verbos inergativos, formas como llorar, reir, saltar, toser, denotan
actividades o procesos que dependen de la voluntad de un agente. Los verbos
inacusativos son verbos que denotan bien estados o bien eventos no agentivos
(logros), como existir, aparecer, llegar, florecer, crecer, etc., cuyo inico argumento

* Citado en Nadal Palazén (2008:179). “Verdades a medias: La nominalizacién deverbal en los ttulares
periodisticos”.

Citado por Concepcion Asteberg (2010:4), Los sustantivos deverbales en periodismo.
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se interpreta como el elemento que recibe la accién o en el que se produce o mani-
fiesta la eventualidad que denota el verbo: i.e. el argumento de este verbo es un
tema o paciente.” (Mendikoetxea, 1999:1579)

Es importante distinguir los dos tipos de verbos intransitivos, pues, aunque
ambos sintdcticamente poseen sujeto, semdnticamente solo los verbos inergati-
vos poseen agente y pueden derivar nombres que pueden ir acompanados del
agente, pero en el caso de los verbos ergativos o inacusativos no hay agente y si
derivan sustantivos, tampoco se hallard al agente. En £/ salto del atleta se observa
un nombre derivado de un verbo intransitivo inergativo acompanado de un sin-
ragma introducido por la preposicion de, que es el agente. En La existencia de
medicamentos se observa un nombre derivado de un verbo intransitivo ergativo
o inacusativo acompafnado también de un sintagma preposicional, pero no es el
agente, se trata del paciente. Aunque en ambos casos tenemos nominalizaciones
deverbales acompanadas por sintagmas introducidos por la preposicién de, la
relacién semdntica entre el sintagma y el nombre es diferente, pues permite dis-
tinguir que en un caso se trata del agente y en el otro del paciente.

El argumento

De acuerdo con Nadal Palazén (2008), “la denominacién argumento
se utiliza en gramdtica para referirse a cada uno de los sintagmas que

un predicado relaciona y que son requeridos por este para efectuar una
predicacion completa.” (Nadal Palazén, 2008:182)

El complemento agente

El complemento agente aparece cuando la oracién es pasiva. En este tipo
de estructuras, el sujeto es paciente y el agente se manifiesta en el complemento
agente, que es introducido normalmente por la preposicién por. En el Esbozo de
una Nueva Gramadtica de la Real Academia Espafiola se define el complemento
agente asi:

“Cuando interesa ¢l agente o productor de la accion, éste se anade al verbo como
complemento introducido por medio de las preposiciones por o de; p. ¢j.: El
autor fue aplaudidisimo por la concurrencia; Juan es respetado por sus vecinos; La
noticia era ya conocida por (o de) todos™ (1973:378)

Cuando estamos ante la nominalizacién de un verbo, lo que era el comple-
mento agente pasa a ser complemento adnominal, pero semdnticamente sigue
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siendo el agente de la accién del verbo nominalizado, asi como se puede apreciar
en las siguientes oraciones:

La Expoferia fue visitada por el presidente. (Complemento agente)

La visita del presidente a la Expoferia... (Complemento adnominal)

El agente en las nominalizaciones

Segtin Picallo (1999), los sintagmas nominales (que contienen una nominali-
zacién deverbal) pueden aparecer en forma pasiva o activa. La investigadora indica
que “en algunos nominales transitivos, un agente sinticticamente especificado
puede realizarse tanto como complemento de la preposicién de o como comple-
mento de por (o de la locucion por parte de). En el primer caso se nos muestra la
forma activa del nominal, y en el segundo caso se obtiene un nominal pasivo”.

(Picallo 1999:371) Ella cita los siguientes ejemplos:

La falsificacién de Juan de un cuadro de Tintoretto. (nominal activo)

La falsificacién de un cuadro de Tintorerto por (parte de) Juan, (nominal pasivo)

Concluye Picallo (1999) que “la alternancia activa/pasiva desambigua el
referente de un sintagma nominal transitivo. Un nominal activo, cuyo agente
aparece introducido por de, denota el efecto o resultado de un evento o proceso.
Un nominal pasivo denota el evento (o proceso) mismo. En este tltimo caso el
agente aparecerd como complemento de por (o por parte de) si se realiza sintdcti-
camente.” (Picallo, 1999:372)

Picallo (1999) aclara que en los sintagmas nominales de forma pasiva, el agente
debe expresarse mediante el sintagma introducido por por (parte de) si estd sintdc-
ticamente realizado. Serfa agramatical si el agente apareciera con la preposicion
de (es decir, si el nominal estd en forma activa). Por ejemplo:

*La construccion de los albaniles de una casa.

La construccion de una casa por los albaniles.

En contraste, si el paciente no queda afectado por el acontecimiento que
se nombra, el agente si puede ir introducido por la preposicién de. Por ejemplo:

La decision del juez de revisar la sentencia.

*La revision del juez de la sentencia.

También Picallo (1999: 373) senala que en los nominales transitivos, la expre-
sién sintdctica del agente es opcional. Ella explica que “el agente de la pasiva
nominal es opcional desde el punto de vista sintdctico (al igual que lo es en la
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pasiva oracional) pero obligatorio desde el punto de vista semdntico. La ausencia
sintdctica del agente no impide poder interpretar la construcciéon como un nomi-
nal eventivo de accién” (Picallo, 1999: 374)

En cambio “la expresién sintdctica explicita del tema/paciente en los nomi-
nales pasivos es siempre necesaria, no s6lo para legitimar el elemento agentivo
de la construccién sino para propiciar la aparicién de cualquier otro argumento
que léxicamente admita el nicleo nominal”. (Picallo, 1999:374) La misma autora
cita los siguientes ejemplos:

La colocacién *(de los cuadros) en las paredes por parte de los habitantes de
la casa.

El envio *(del paquete) a sus destinatarios por parte del remitente.

Finalmente, los sintagmas nominales sin complemento solo pueden inter-
pretarse como nominales resultativos, ya no eventivos. Por ejemplo: £/ asesinato
(conmovié al mundo).

Los sustantivos derivados de verbos intransitivos

De acuerdo con Picallo (1999:378), los sintagmas nominales encabezados
por nombres derivados de verbos intransitivos inacusativos o ergativos, expresan
¢l sujeto (el agente) mediante una estructura introducida por e, y no asi por la
preposicion por o por parte de. “Desde el punto de vista interpretativo, el sujeto de
este tipo de predicados tiene caracteristicas parecidas al tema/paciente de un verbo
transitivo porque dicho sujeto es una entidad que queda afectada o modificada
¢n algtin sentido al participar en el evento o proceso que nombre el predicado.”
(Picallo, 1999:379). Veamos algunos ejemplos:

La salida del tren.

El nacimiento de Julia

*La salida por ¢l tren.

*El nacimiento por parte de Julia.

La nominalizacién deverbal en titulares periodisticos

Casado Velarde (1978:103)¢ destaca que “Con gran frecuencia en los titula-
res se presenta de forma nominalizada el hecho que se expresa con un verbo en
¢l cuerpo de la noticia™. La preferencia de las nominalizaciones de accién puede
explicarse por la indudable necesidad de ahorrar espacio o tiempo en los medios,

®  Citado por Nadal Palazon (2008:181).
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y también responde a la mdxima de cantidad, definida por Grice (1975), que
apunta a no expresar ni mas ni menos informacién que la estrictamente reque-
rida por los objetivos del intercambio en curso.

El proceso de la nominalizacién deverbal puede ser motivado por la economia
lingiifstica, pero conlleva la omisién de informacién. Siguiendo las explicaciones
de Fowler (1986), Nadal Palazén (2008:179) precisa que “la nominalizacién es un
proceso organizativo del mensaje que reduce una oracion a un nombre; de este
modo, se aminora la transitividad y se pierde el conocimiento de los participan-
tes personales. Por ejemplo, la palabra admisién esconde referencias del tipo “yo
admito a usted”, en enunciados como “la admision de los aspirantes estd sujeta a
la disponibilidad de plazas”, y muestra el proceso de admitir algo como estdtico,
casi como si fuera un objeto”.

En un estudio realizado sobre la configuracién lingiiistica de los titulares de
periédicos de varios paises hispanohablantes, Nadal Palazén (2011) explica que
en los titulares, “el principio de la economia lingiiistica, aunado a otras motiva-
ciones, ocasiona que muchos procesos, normalmente expresados con verbos, se
reformulen como sustantivos, con lo que suele perderse informacién argumental,
circunstancial, temporal, modal y aspectual. Asi las unidades que en la oracién
completa hubieran cumplido funciones arguméntales -es decir, adyacentes del
verbo- pasan a ser determinantes del sustantivo y, por consiguiente, ficilmente
eliminables”. (Nadal Palazén 2011:7)

En efecto, el usar un lexema nominalizado en lugar del verbo permite omitir
informacién sobre el agente, el paciente y las circunstancias modales, temporales
de la accién, etc. Como sostiene Nadal Palazén (2008:177), este procedimiento
morfolégico puede ser empleado por razones de indole pragmitica, relaciona-
das sobre todo con la ideologia del medio de comunicacién. Sin embargo, en
muchos casos, los participantes (argumentos del verbo) pueden aparecer expresa-
dos mediante el complemento adnominal, el complemento agente. Desde luego,
en estos casos la motivacion para la nominalizacién es puramente econémica.

3. Metodologia

Tipo de investigaciéon

El propésito de esta investigacion es identificar las caracteristicas del pro-
ceso de nominalizacién de verbos en los peridédicos de la ciudad de La Paz. Por
lo tanto, se trata de un estudio descriptivo. Segin Lépez Morales, el método des-
criptivo “se limita a reunir los datos, a describirlos y a relacionarlos entre ellos o
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con determinadas variables en busca de asociaciones pertinentes para establecer
generalizaciones empiricas. Incluye el establecimiento de clasificaciones, para lo
cual se conceptualizan categorfas y subcategorias en un afén por encontrar lo sis-
temdtico y verdadero”. (Lépez Morales 1994:18)

En este sentido, describimos las nominalizaciones deverbales en los titula-
res periodisticos y luego identificamos dos aspectos relacionados a este proceso
morfolégico. En primera instancia se procedi6 a identificar las nominalizacio-
nes y los sufijos que forman dichas nominalizaciones. Posteriormente se analizan
los sustantivos derivados en lo referido a la presencia o ausencia de agente de la
accién del verbo nominalizado, asimismo las estructuras que se emplean para
explicitar dicho agente.

La muestra

LLa muestra estd conformada por titulares de los periédicos La Razén y El
Diario, del 1 al 30 de mayo y del 1 al 30 de julio de 2012. Se trabajé con un
Corpus de 353 titulares de La Razén y 551 titulares de El Diario, haciendo un
total de 904 titulares.

Tratamiento de datos

En primer lugar se procedié a registrar todos los titulares y a identificar
las nominalizaciones. Posteriormente se hizo un recuento de frecuencias de las
nominalizaciones de acuerdo a los sufijos empleados. Finalmente se procedié a
discriminar las nominalizaciones que poseian agente de las que no. En el caso
de las nominalizaciones que contemplan el agente, se analizé la forma en que se
expresa el agente, es decir, si es empleada la preposicion de o la secuencia de parte
de u otra forma.

4. Andlisis e interpretacién de datos

En primera instancia presentamos los resultados cuantitativos del empleo
de las nominalizaciones deverbales en 904 titulares extraidos de dos medios de
comunicacién: El Diario y La Razén, ambos de circulacién nacional. Revisados
todos titulares, se identificé 131 titulares con nominalizaciones deverbales, que
cquivale al 14% del rotal de los titulares analizados. Significa que el 86% de los
titulares analizados no presentan nominalizaciones de verbos de accion.

El cuadro No. 1 ilustra el repertorio de sufijos que han contribuido a la for-
macion de las nominalizaciones deverbales:
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CUADRO No. 1 SUFIJOS NOMINALIZADORES

SUFIJO NOMINALIZADOR DEVERBAL | NO. APARICIONES
CION, SION 68
MIENTO 11
ADO, IDO 4
ENCIA 2
AJE 1
DERIVACION REGRESIVA (-0, -a, -¢) 45
TOTAL 131

Los sufijos mas productivos en la formacién de nombres de accién deverbales
son: -cién, -sién, -miento y la derivacién regresiva. Las nominalizaciones forma-
das con estos sufijos serdn analizadas en detalle mds adelante. Los demds suhijos
que se emplearon en estas formaciones alcanzan un uso muy limitado.

CUADRO No. 2 FRECUENCIA DE SUFIJOS EN EL DIARIO Y.

LA RAZON
SUFIJOS EL DIARIO | LARAZON | TOTALES
- cién,—sién 47 21 68
Miento 9 1 10
g 22 8 30
-a 7 7 14
e 1 0 |
- ado, ido 3 2 5
- encia 0 2 2
- aje 0 1 1
TOTAL DE NOMINALIZACIONES 89 42 131
TOTAL DE TITULARES PERIODIS. 551 353 904

El cuadro No. 2 senala la frecuencia de sufijos nominalizadores deverbales
en ambos periédicos. Resulta que la preferencia del sufijo -cién junto con sus
variantes es el preferido en los dos diarios.

El cuadro No. 3 muestra los sustantivos deverbales mds frecuentes y el nimero
de apariciones en los titulares analizados. Este cuadro refleja los sustantivos dever-
bales que han aparecido mds de una vez. Tomaremos los tres sustantivos mas
frecuentas en la muestra para al andlisis respectivo.
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CUADRO No. 3 NOMINALIZACIONES DEVERBALES MAS

El cuadro No. 4 nos permite ver la presencia o ausencia del agente en las

FRECUENTES
NO. NO. APARI-
NOMINALIZACIONES APARICIONES NOMINALIZACIONES CIONES
Suspensiéon 5 Enfrentamiento 3
Construccién + Incumplimiento 1
Decisién 3 Levantamiento 1
Exportacién 3 Incremento 3
Indemnizacién 3 Aumento 3
Fleccién 2 Pago 2
Destitucién 2 Apoyo 2
Investigaciéon 2 Abuso 2
Nacionalizacién 2 Atropello 2
Provisién 2 Acuerdo 2
Vacunacion 2 Ingreso 2
Compensacién 2 Denuncia 3
Declaracién 2 Consulta 3

nominalizaciones deverbales identificadas, que suman un total de 131. Los datos
cuantitativos indican que solo el 13% de los titulares incluye el agente mediante

un complemento adnominal. En general, las nominalizaciones prescinden de

senalar el agente de la accién verbal.

CUADRO No. 4 FRECUENCIA DE NOMINALIZACIONES CON

AGENTE
SUFIJO SIN AGENTE CON AGENTE TOTAL

- ¢idn,—sion 66 2 68
- miento 9 1 10

o 23 7 30
-a 12 2 14

€ 0 1 1
- ado,~ido, -ida 2 3 5
- encia 2 () 2

aje 0 1 1
TOTALES 114 87% 17 13%
TOTAL DE NOMINALIZACIONES 131
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Ahora vamos a analizar los sufijos de mds alta frecuencia de uso en la nomi-
nalizacién deverbal, posteriormente pasaremos a considerar la aparicién del agente
y como se manifiesta éste, es decir si se expresa mediante el uso de la secuencia
por parte de o por la preposicion de, o si tiene otra forma de expresion.

Suspension
1. f. Accién y efecto de suspender.

Suspender 1.cr. Levantar, colgar o detener algo en alto o en el aire.

2. tr. Detener o diferir por algn tiempo una accién u obra. U. t. c. prnl.
3. tr. embelesar.

4, tr. Privar temporalmente a alguien del sueldo o empleo que tiene.

5

. (I, Ncgar la aprubaci(}n aun examinando l’]i—lStH nuevo €xameri.

De los sustantivos con el sufijo -sidn, -cidn, el sustantivo suspension es uno de los
mds empleados en los titulares analizados. Este aparece con la primera y cuarta
acepcidn. A continuacién se citan las cinco apariciones.

1. AeroSur oficializa suspensién temporal de sus operaciones (EL Diario,
22-02-12)

2. Ordenan suspension de explotacion minera ilegal en Mallku Khota (El
diario, 24-05-12)

3. Suspensién de Costas aviva el debate sobre la autonomia (La Razén,
9-07-12)

4. Bloqueco deriva en suspensién de viajes desde Cochabamba a La Paz (La
Razén, 17-07-12)

5. Oficialistas logran frenar la suspensién de Costas (La Razén, 29-07-12)

El derivado suspensidn, en todas sus apariciones, no va acompanado del agente;
pero si aparece el paciente, que estd introducido por la preposicion de, y que sin-
ticticamente viene a constituir el complemento adnominal. El titular nimero 1
da a entender que el agente coincide con el sujeto de la oracién, lo cual se con-
firma en el contenido del texto informativo.

Construccion

1. f. Accidn y efecto de construir.
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Construir 1. tr. Fabricar, edificar, hacer de nueva planta una obra de arquitectura
o ingenierfa, un monumento o en general cualquier obra publica.

1. Avanza la construccién de una casa vecinal en Alto Ventilla (El diario,
01 -05-12)

2. Construccién de obras en La Paz tiene alto costo (El diario, 06-05-12)

3. Construccién del teleférico por ahora es sélo un sueno (El diario, 06-05-12)

4, Construccion de Morgue judicial sigue en espera (El diario, 13-05-12)

l:] sustantivo deverbal construir estd también entre los mds usados de las deriva-
ciones con el sufijo -cién. En este caso, la nominalizaciéon no va acompanada de
complemento agente en ninguno de los ejemplos. Por otra parte, se observa que
en todos los titulares registrados aparece el complemento adnominal que semdn-
ticamente es el paciente de la accién verbal: construccion del teleférico, de obras,
de una casa vecinal, de Morgue judicial.

Decision
1. f. Determinacion, resolucién que se toma o se da en una cosa dudosa.
2. ]SB ratifica decisién de terminar con el contrato (La Razén, 4-07-12)
3. En Oromomo aplazan decisién sobre carretera y empieza resistencia con
“bloqueo” de rios (La Razén, 31-07-12)
4. EEUU preocupado por la decision de expropiar la filial de REE en Boli-
via (El diario, 3-05-12)

l.a derivacién nominal decisién tampoco lleva complemento agente. En el titular
nimero 1, no obstante, el agente de la accién verbal correspondiente al sustantivo
decisidn es el sujeto oracional /SB.

Exportacion
1. f. Accion y efecto de exportar.
xportar 1. tr. Vender géneros a otro pais.

1. Bolivia incrementard la exportacién de gas a Argentina en 3,3 MMmcd
hasta el 2013 (La Razon, 19-07-12)
2. Aduana abre exportacion de soya (La Razon, 25-07-12)

3. Liberan exportaciones de maiz y girasol gracias a los excedentes (El Dia-
rio, 10-05-12)
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La derivacién nominal exportacion tiene como adyacente un complemento adno-
minal, pero no se trata del agente sino del paciente, porque son entes no animados.

Enfrentamiento

1. m. Accién y efecto de enfrentar.
Enfrentar 1. tr. afrontar (|| poner frente a frente). U. t. c. pral.

2. tr. afrontar (|| hacer frente al enemigo). U. t. c. prnl.

3. tr. afrontar (|| hacer cara a un peligro). U. t. c. prnl.

1. Enfrentamientos entre vecinos y cooperativistas en Teop(mtc dejau al menos
una decena de heridos (La Razén, 17-07-12)

2. Duros enfrentamientos entre salubristas y pasajeros (El Diario, 3-05-12)

3. En ¢l valle temen enfrentamientos por las marchas y contramarchas (El

Diario, 8-05-12)

Aqui el sustantivo enfrentamiento aparece con la primera acepcion. La base léxica
resulta ser un verbo pronominal reciproco que demanda que el sujeto esté com-
puesto de dos personas o grupos, de ahi que la nominalizacién requiera de un
complemento adnominal con la preposicién entre. Los dos primeros titulares si
expresan el agente a través del sintagma encabezado por la preposicién enzre. El
tercero, en cambio, carece de la expresion de agente.

Incumplimiento

1. m. Falta de cumplimiento.

Cumplir 1. tr. Ejecutar, llevar a efecto. Cumplir un deber, una orden, un encargo,
un deseo, una promesa.

Este nombre estd relacionado con el verbo cumplir, y en el titular se presente con
la primera acepcion.
1. Jindal anuncia su partida por incumplimiento de contrato (El Diario,
8-05-12)

2. Jindal analiza su salida de Bolivia y acusa al Estado de incumplimiento
(El Diario, 3-05-12)

En el primer titular el sustantivo derivado no va acompanado de agente, lo que
P P & q
produce una ambigiiedad, ya que podria interpretarse que el agente es sujeto de
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la oracién, pero el agente es el “Estado boliviano”, segtin el texto informativo. En
¢l segundo titular, el agente de la nominalizacién estd presente (Estado) pero no
mediante un complemento adnominal como habitualmente ocurriria.

Nominalizaciones por derivacién regresiva

Después del sufijo -cidn, la derivacion regresiva resulta ser el mds productivo
¢n la nominalizacién deverbal. También se advierte que es el empleo del sufijo
vocilico -0 el que mds aparece en los titulares.

A continuacién analizaremos algunos de los derivados nominales:

Incremento

Remite a incrementar.

Incrementar 1. tr. aumentar (|| acrecentar). U. t. c. prnl.

1. COB determinara medidas en contra de incremento salarial del Gobierno
(El Diario, 3-05-12)

2. Industriales advierten que incremento salarial provocari cierre de textile-
ras (El Diario, 3-05-12)

3. Policias de Potosi en emergencia por mayor incremento salarial (El Dia-
rio, 24-05-12)

il primer titular presenta el sustantivo derivado con un complemento adnonimal
que es el agente. Aqui el agente se expresa mediante el sintagma preposicional.
|.os otros dos titulares que no expresan el agente, pero estd implicito que el agente
¢s el “Estado boliviano”, puesto que el incremento salarial es una medida que el
l:stado propugna y las instituciones del mismo, como la Policia, demandan esta
medida o cuestionan la forma de ella.

Aumento

Remite a aumentar.

Aumentar 1. tr. Dar mayor extensién, nimero o materia a algo. U. t. c. intr. Y
¢. pral.

1. Aumento del precio del cuero baja las ventas de artesanos (El Diario,

29-05-12)
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2. Jueces percibirdn aumento del 10 por ciento a salarios (El Diario, 29-05-12)
3. Persiste amenaza de aumento en precio del pan de batalla (El Diario,
8-05-12)

En ninguno de los tres titulares se menciona el agente. El complemento adnomi-
nal que acompana a las nominalizaciones es el paciente.

Denuncia

Remite a denunciar.

Denunciar 1. tr. Noticiar, avisar.

2. tr. pronosticar.

3. tr. Promulgar, publicar solemnemente.
4. tr. Participar o declarar oficialmente el estado ilegal, irregular o incon-
veniente de algo.

S. tr. delatar.
1. Denuncias de secuestros a plena luz se multiplican (La Razén, 9-07-12)
2. El miedo frena las denuncias de acoso politico (La Razén, 9-07-12)
3. Los indigenas presentardn denuncia ante Asamblea OEA con vigilia y

declaracién (El Diario, 29-05-12)

En los titulares analizados, el sustantivo denuncia aparece con la primera y quinta
acepcién. Los dos primeros titulares presentan complemento adnominal que
constituye el paciente, no el agente. En el tercer titular, el agente coincide con el
sujeto de la oracion y no contiene el paciente.

Consulta

Remite a consultar.

Consultar 1. tr. Examinar, tratar un asunto con una o varias personas.

2. tr. Buscar documentacion o datos sobre algfm asunto o materia.

3. tr. Pedir parecer, dictamen o consejo.

4. tr. Dicho de un consejo, un tribunal o de otros cuerpos antiguos: Dar,
al rey 0 a otra autoridad, dictamen por escrito sobre un asunto, o propo-

nerle sujetos para un empleo.
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Gobierno: 2/3 de corregidores dan paso a la consulta para definir intan-
gibilidad del TIPNIS (La Razén, 4-07-12)

Vicepresidente asegura que la consulta en el TIPNIS llegard a cada familia
(La Razén, 17-07-12)

Anticipan consulta previa para explotacion en zona de conflicto (EI Dia-
rio, 29-05-12)

El sustantivo consulta no presenta el agente. También aqui el agente puede estar
implicito porque la consulta para velar los intereses del pais es propugnada casi
siempre por parte del Estado.

La nominalizaciéon de verbos intransitivos

En todas las nominalizaciones de verbos intransitivos se observa la expresion

del agente. El agente puede estar expresado de dos formas: 1) mediante un sin-

tagma preposicional con funcién de complemento adnominal, como se observa

¢n los 8 primeros titulares y 2) mediante un adjetivo derivado como se aprecia

en los titulares 9 y 10. En estos tltimos titulares el agente del sustantivo paro es

la COB y el sector médico respectivamente.

1.

p

Ministro presenta demanda por la muerte de tres bebés (El Diario,
10-05-12)

Cuestionan ingreso irregular de Pérez a hospital del Térax (El Diario,
13-05-12)

Aprchenden a cuatro sospechosos de muerte de periodista Aduviri (El
Diario, 20-05-12)

Viceministro justifica la salida del general Jorge Santiesteban (El Diario,
22-05-12)

Ley vetard ingreso de extranjeros prontuariados (La Razén, 17-07-1 2)

Ley Migratoria vetard ingreso de extranjeros con antecedentes penales y

abrird amnistia para ilegales (La Razén, 17-07-12)

Bloquean ingreso de transportistas a zona Pasankeri (El Diario, 10-05-12)

Paro del transporte serd acatado en scis de nueve ciudades (El Diario,
3-05-12)

Viceministro asegura que paro cobista no fue contundente (El Diario,
10-05-12)

10. Poblacién acude a hospitales tras 52 dias de paro médico (El Diario,

22-05-12)
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La presencia y la ausencia de complemento agente en las nomina-

lizaciones

Las nominalizaciones que tienen expresién del agente prefieren el sin-

tagma preposicional con de. No se ha encontrado ningtin caso en que

aparezca el sintagma por parte de. En caso de nominalizaciones de verbos

pronominales reflexivos la preposicién que introduce el agente es enzre.

Apenas se ha registrado un par de titulares con el posesivo prenominal
para indicar el agente.

Con la preposiciéon de:

1.
2,
3.

El Gobierno espera pago millonario de Jindal Steel (La Razén, 31 -07-12)

Suspenden declaracién de Santiesteban hasra el lunes (El diario, 3-05-12)

COB determinard medidas en contra de incremento salarial del Gobierno
(El diario, 3-05-12)
Trabajadores de AeroSur esperan apoyo del Gobierno (El diario, 3-05-12)

Huelga de hambre reclama permanencia de sacerdote (El diario, 3-05-12)

Paro del transporte serd acatado en seis de nueve ciudades (El diario,
6-05-12)

Ejecutivo niega renuncia de Calvimontes(El diario, 13-05-12)

[nversiones de petroleras fueron destinadas sélo a la explotacion (El dia-

rio, 29-05-12)

Con la preposicién entre:

1.

Enfrentamientos entre vecinos y cooperativistas en Teoponte dejan al menos
una decena de heridos (La Razén, 17-07-12)

Duros enfrentamientos entre salubristas y pasajeros El diario, 3-05-12)

Con el posesivo su:

Venezuela sale del CIADI y deja sus arbitrajes en la incertidumbre (La
Razon, 29-07-12)

AeroSur oficializa suspensién temporal de sus operaciones (El diario,

22-05-12)

Otras formas de expresion del agente

Otra forma en que aparece el agente es mediante la coincidencia de éste con
el sujeto de la oracién. Asi se observa en los titulares que citamos a continuacién.
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1. Gobierno firma acuerdo con dirigentes de Mallku Khota y los tltimos tres
rehenes son liberados (La Razon, 9-07-12)

2. JSB ratifica decisién de terminar con el contrato (La Razén, 4-07-12)

3. Ejecutivo se compromete a una justa compensacion a Red Eléctrica de
Espana (El diario, 3-05-12)
4. Losvecinos de Pasankeri iniciaron bloqueo indefinido(El diario, 10-05-12)

5. Salubristas levantan bloqueo y loteadores cortan dos ruras(El diario,

10-05-12)
6. AcroSur oficializa suspension temporal de sus operaciones(El diario,
22-05-12)

7. Jindal analiza su salida de Bolivia y acusa al Estado de incumplimiento
(El diario, 8-05-12)

Conclusiones

De acuerdo con el analisis de la muestra consistente en 904 titulares extrai-
dos de dos periédicos de la ciudad La Paz: El Diario y La Razén, el proceso de
nominalizacién presenta las siguientes caracteristicas:

La nominalizacién no es un proceso muy usado en los titulares de la prensa
pacena, ya que el empleo de este mecanismo morfolégico alcanza en la muestra
solamente el 14%.

Cuando se emplea la nominalizacién deverbal activa, el 87% de casos presenta
omisién de agente y solo el 13% incorpora esta informacién. El agente aparece
mediante el sintagma encabezado por la preposicién de y nunca es introducido
por por parte de, situacion que contrasta con los trabajos de Nadal Palazén (2008)
o Concepcién Asteberg (2010), en los que se menciona que el agente puede estar
expresado también mediante el sintagma por parte de. Otra forma de expresar
¢l agente en las nominalizaciones deverbales es mediante la coincidencia de éste
con el sujeto de la oracion.

En relacién a la expresién de informacién de paciente, se advierte que las
nominalizaciones deverbales con verbos transitivos suele efectuarse mediante el
sintagma preposicional de.

Las nominalizaciones deverbales con verbos intransitivos siempre expresan
¢l agente, y lo hacen mediante un complemento adnominal o mediante un adje-
tivo derivado.

En general la prensa pacena no se inclina al empleo de la nominalizacién
de verbos activos en los titulares. No se ha hecho un andlisis de los titulares sin
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nominalizacién, que constituyen el porcentaje mayoritario (86%). Sin duda, hay
otros mecanismos morfosinticticos preferidos en los titulares de la prensa pacena
para dirigirse a la ciudadania.
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ANEXO: FRECUENCIA DE APARICION DE SUSTANTIVOS

DEVERBALES Y SUFIJOS NOMINALIZADORES

CION, SION No. Apariciones MIENTO No. apariciones
abrogacion 1 acercamiento 1
acusacion 1 avasallamiento 3
aprobacion ] enfrentamiento 3
compensacion 2 incumplimiento 1
concesion 1 levantamiento 2
conspiracién ! ordenamiento 1
construccion 4 Total 11
contaminacion 1
creacion 1 o No. apariciones
decision 3 abandono 3
declaracion 2 abuso 2
destitucion 2 acuerdo 2
digitalizacion 1 apoyo 1
¢jecucion 1 arraco 1
elaboracion 1 atropello 2
eleccién 2 aumento 1
explotacion 3 cambio I
formacion 2 cobro 1
generacion 1 desprestigio 3
grabacion 1 desvio I
homologacién 1 estudio 1
implementacién 1 fallo |
importacion 1 incremento 1
incineracion 1 ingreso 2
indemnizacion 2 inicio ]
innovacion 1 maltrato 1
inspeccion 1 pago 1
inversion 1 paro 1
investigacion 2 proceso 1
liberacion 1 robo 1
licitacién 1 Total 30
militarizacion 1
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nacionalizacién 2 ENCIA No. apariciones
organizacion 1 permanencia 1
perforacion 1 resistencia 1
persecucion 1 Total 2
produccion 1
proteccién 1 ADO, IDO No. apariciones
provision 2 pintado 1
realizacion 1 salida 1
represion 1 lavado 1
retardacion 1 pedido 1
socializacién 1 Total 4
suspension 4
utilizacién 1 AJE No. apariciones
vacunacion 2 arbitraje 1
violacién 1 Total 1
vulneracion 1
Total 68
A No. apariciones
Consulta 3
Toma 1
Denuncia 1
Entrega 2
Compra 1
Ayuda |
Dispura 1
Demanda 1
Renuncia 2
Amenaza 1
Total 14




E

No. apariciones

Golpe

1

Total

1

TOTAL DERIYV.
REGR.

45

TOTAL DE
NOMINALIZA-
CIONES

131
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:QUE ESs Y QUE EsTUDIA LA
GRAMATICA?

Javier Domingo Aruquipa Paredes

El escrito hace una reflexion sobre lo que se entiende por ¢l término gramdtica
y lo que se deberfa entender en realidad. En la educacion bisica y de bachille-
rato, tal palabra se la concibe como el arte de hablar y escribir bien un idioma.
Sin embargo, tal definicién peca por ambigua y es semilla de confusion en pro-
pios y extranos. Del mismo modo, el articulo habla sobre ¢l objeto de estudio
de la gramitica, desconocido para muchos, y sus variaciones que responde a
distintos factores extralingiiisticos. Concluye el texto mencionando ¢l rol del

gramatico y su funcién en ¢l estudio de la lengua.

Palabras clave: gramértica, competencia lingiifstica, intuitivo, cientifico, arte,
lenguaje, lengua, habla, convencioén, , paradigma, semiotica, fonologia, mor-

fologia, sintaxis

Cuando éramos nifios, nos dijeron que no se decta “el casa”, sino “la casa’; que
estaba mal dicho “Tenque ir”, pues lo correcto era “Tengo que ir’; que debfa decirse
“cémpramelo” y no “compramelo” que sine no se escribia con 's’, sino con ‘¢, en
fin, las correcciones que nos hacian eran el cuento de nunca acabar. Sin embargo,
y al mismo tiempo que esto sucedia, venia la contrapregunta eterna que nadie
sabia responder: ;por qué?, ;por qué estd mal dicho? o ;por qué estd mal escrito?
Como podemos percibir, todos tenemos la gramitica en nuestra cabeza, todos
podemos identificar que aquello estd mal dicho, mal pronunciado o mal escrito.
|as reglas que rigen a una lengua, por tanto, son inherentes a sus hablantes. Pero
este saber es, ante todo, intuitivo. Es decir, sabemos que algo dicho o escrito esta
mal, porque nacimos en la lengua y aprendimos su estructura y funcionamiento,
por el habito de su uso que tenemos de ella; es mds, tal conocimiento jamds ocupd
un lugar de privilegio en nuestras vidas. La escuela fue el tnico paraje en donde el
aprendizaje verbal o competencia lingiiistica buscé un lugar dentro de nuestro
saber. Pero, como algunos de nosotros (por no decir todos) lo experimentamos,
la escuela hace del conocimiento algo aburrido, por la ausencia de motivacion o
por la falta de vocacion en el que ensena.
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Sin embargo, de alguna u otra forma, lo que cada quien posee en su conoci-
miento es una gramadtica intuitiva, inconsciente: aquella que corrige todo uso
lingiiistico, sin saber coémo. Esta gramdtica comin, automdtica, es lo opuesto a
la gramdtica cientifica, la que nos lleva a entender la estructura y el funciona-
miento de una lengua, pero de forma consciente, analitica y reflexiva. Esto Gltimo
serd nuestro punto de partida, para responder las preguntas de este articulo: ;Qué
es y qué estudia la gramdtica?

Si acudimos al auxilio del Diccionario Escolar o al auxilio del Diccionario
Escolar lustrado o al clasico Diccionario lustrado de Lengua Espasniola, SOPENA,
todos de distribucién general en la educacién bdsica, en nuestro pais, encontra-
mos, respectivamente, que la gramdtica es la

“Ciencia que estudia el arte de hablar y escribir bien un idioma™.!

“Arte de hablar y escribir bien un idioma”.?

Dicha acepcién mds que aclarar el concepto del término, nos lleva a una
confusién mayor, pues ningln nifo en edad escolar sabrd a ciencia cierta cémo
se entiende la gramdtica como “arte”. La palabra arte requiere de mucha explica-
cién profunda y seria, por ende, no es apropiada para esclarecer lo que se entiende
por esta disciplina.

Un diccionario, un tanto mds serio, nos hace entender que la gramdtica es la

“Ciencia que estudia los elementos de una lengua y sus combinaciones™?

Sus partes serdn la fonologia, como la teoria funcional de los sonidos del
habla; la morfologia, que estudia la estructura de las palabras, su constitucién
interna y sus variaciones; y, por tltimo, la sintaxis, que se ocupa de la organi-
zacién lineal de los enunciados (frases y oraciones) y de los grupos que surgen a
partir de su combinacién. En este entendido

“La gramdtica es, fundamentalmente, una disciplina COMBINATORIA, puesto

que estudia la forma en que se encadenan las palabras, asi como las relaciones

internas que se establecen entre los clementos que la componen”, *

Gobierno Auténomo Municipal de La Paz, Diccionario Escolar. Tupac Karari, La Paz, 2013, p. 155.
2 Biblioteca Escolar Visor, Diccionario Escolar Iustrado, El Pais S. A., LA RAZON y EL. NUEVO DJA,
Bolivia, 2004, p. 47.

Diccionario Hustrado de Lengua Espanola, SOPENA, Editorial Ramén Sopena S. A., Barcelona, 1999, p. 166.

¥ Real Academia Espanola, Diccionario prictico del estudiante, Printer Industria Gréfica Newco, S. 1., Bar-
celona, 2011, p. 543.

Y Idem, Nueva gramitica de li lengua espariola, Espasa Libros, S. L. U., Madrid, 2009, p. 4.
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Un ejemplo de lo anterior es la combinacién de lexemas, palabras, y sus mor-
femas, pequenas partes de la palabra que poseen significado, como la -s o -es, por
cjemplo, que indican plural en algunos casos: casa-s, reloj-es y que regulan la con-
cordancia de nimero en la oracién. Otro caso similar es el uso de los morfemas
-0y -a: gat-o, gat-a, que indicara el género del sustantivo en relacion al adjetivo
(fe-0, fe-a) en los enunciados. Tales formas, a su vez, indicaran la concordancia
sintdctica entre sujeto y predicado, por mencionar una simple muestra:

Concordancia de nimero:

La-s casa-s cuesta-n mucho dinero.v Lo-s reloje-s fe-o-s estd-n en liquidacion.

Sujeto  Predicado Sujeto  Predicado
Concordancia de género:

L-a gar-a hermos-a tiene sarna. El gat-o hermos-o tiene sarna.

Sust.  Adj Sust.  Adj.

En conclusion:

“[L]a GRAMATICA es la parte de la lingiiistica que estudia la estructura de
las palabras, las formas en que estas se enlazan, y los significados a los que rales

combinaciones dan lugar™>

Aclarada ya la interrogante de qué es la gramdtica, tratemos ahora de respon-
der la segunda pregunta de este escrito: ;Cuil es su objeto de estudio?

Asi como el cuerpo humano es el objeto de estudio de la anatomia; los niime- |
ros, de la matemitica; y las plantas, de la botdnica; el objeto de estudio de la
gramdtica es la lengua. Ahora bien, antes de analizar tal concepto, empecemos
por mencionar la diferencia entre lenguaje y lengua, ya que muchos confunden
estos términos como similares.

Lenguaje es la facultad que animales y personas poseen para comunicarse, por
tanto, es sinénimo de comunicacién. De esta forma, la arquitectura, la musica,
la literatura, asi como el ladrido de un perro o el grito de un mono serdn formas
de lenguaje. En este entendido, el lenguaje estd conformado por signos particu-
lares que hacen al fenémeno de comunicacién. Por ende, los animales y los seres
humanos poseen un lenguaje particular que los identifica como tales. Los anima-
les tendrdn un lenguaje de pocos signos limitados en su funcién, mientras que los
humanos tendran miltiples signos aplicados a multiples funciones e intenciones.

Idem, p. 3.
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Desde este punto de vista, la lengua, como un sistema de signos particular,
serd una pieza fundamental del lenguaje humano. Es decir, la lengua nos lleva al
lenguaje verbal, a la comunicacién lingiiistica que los animales no poseen y muy
distinta al lenguaje de la arquitectura, de la musica, por estar estructurado en un
codigo o semidtica diferente.

“Para nosotros la lengua no se confunde con el lenguaje, la lengua no es mas
que una determinada parte del lenguaje, aunque esencial .

La lengua, entonces, como lenguaje verbal, es el sistema de signos que se inte-
rrelacionan entre si. Esta codependencia signica conforma un cédigo coman a
todos sus usuarios. La lengua, por tanto, es social, ya que se encuentra repartida
en cada una de las personas que la utilizan. Sin embargo, como codigo, debe su
funcionamiento a ciertas leyes de conformacién, funcién e interrelacién entre los
signos que compone. La lengua

“... [e]s ala vez un producto social de la facultad del lenguaje y un conjunto de
convenciones necesarias adoptadas por el cuerpo social para permitir el ejerci-

cio de esa facultad en los individuos”™.”

Y es esta convencion la que nos lleva a las reglas y normas de funcionamiento
de cualquier lengua. La gramadtica es, pues, dicho conjunto de normas y reglas con-
vencionales para hablar, describir y escribir correctamente una lengua determinada.

Ahora bien,

“[tJoda gramdtica termina, o empieza, por ser normativa. [...], siempre, eso sf,
sin espiritu dogmadtico™®

Esto quiere decir que cualquier tratado de gramdtica no es impositivo. Todo
lo contrario, su fin serd proponer normas y reglas que rigen el uso de un idioma,
desde la mirada de lo “ideal-correcto”.

Por tanto, la lengua y su gramdtica son ideales. Su totalidad es virtual, abs-
tracta. Son ideales como modelos perfectos a seguir, como paradigmas de un
idioma. Su idealidad, en parte, se concreta en el habla, en el uso individual
que hacemos de ella, pues se expresa en todos. De esta forma, la lengua estd
repartida en ti, en mi, en ella, y en cada uno de nosotros, de acuerdo a nuestras

Saussure, Ferdinand, Curso de Lingiiistica general, Alianza Editorial, Madrid, 1987, p. 24.
Idem p. 24,

Alarcos, Emilio, Granuitica de la lengua espanola, Espasa Calpe, Madrid, 1995, p. 18.
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caracteristicas individuales y regionales. Por ende, nadie puede hablar una lengua
de forma perfecta. Esto implicarfa usar la gramtica al pie de la letra, en lo oral y
cn lo escrito y de forma homogénea. Un argentino, entonces, hablaria igual que
un madrileno, un mejicano o un boliviano. Pero esto estd muy lejos de darse, ya
que el uso de un idioma conforma la identidad lingiiistica de una region a través
del habla particular, lo que implica multiples factores.

Sin embargo, lo que todos hacemos en principio es hablar o escribir una len-
¢ua de acuerdo a nuestra regién, para luego acudir a nuestra cultura, a nuestro
entorno social o a nuestro estilo propio o estado de dnimo, con las variaciones
gramaticales que cada caso involucra.

No obstante, el modelo ideal de uso que conforma la gramdtica es necesario
para la unificacién de un idioma. Sin un paradigma de referencia, una lengua se
perderia en los diferentes usos y abusos que de ella se hace. Si cada quien usara
una lengua a su regalado antojo, tanto en lo oral como en lo escrito, como se ve
en las redes sociales de internet, los usuarios de dicha lengua no se entenderian en
lo mas minimo al encontrar en sus mensajes, por ejemplo, abreviaturas que solo
¢l que las hace las puede descifrar, o se entenderian muy poco; o, mejor dicho, se
desentenderian al comunicarse ya que surgirian dobles interpretaciones, ironfas
jamds pensadas, sarcasmos, en fin.

Esto nos lleva a decir que no existe eso de hablar bien o hablar mal. Lo que
si existe son variaciones de uso de un mismo idioma en diferentes regiones y per-
sonas, es decir, variaciones de habla que nos muestran cudn alejados o cercanos
estamos en relacién a la norma, a la gramdtica de una lengua.

“La gramitica no ensefia a hablar; enseia a reflexionar sobre el hablar y por
tanto indirectamente puede ayudar a hablar mejor (es decir: pensar mejor y
comunicarse mejor). La gramdtica examina los elementos que constituyen la
lengua, y la organizacion y funcionamiento de todos esos elementos. Viene a
ser como el plano de una ciudad: no nos lleva de la mano a través de sus calles,
pero nos dice cémo estd trazada y donde se encuentra cada edificio. Nos trans-
porta mas alld de nuestra hubla para mostrarnos el sistema o engranaje en que

ésta se mueve: la lengua™?

La gramdtica, entonces, es el eje paradigmitico que acredita la descripcion
del uso de una lengua, no para estigmatizarla o ensalzarla, sino para mostrarnos
las caracteristicas propias que dicho uso posee.

Y Seco, Manuel, Gramiitica esencial del espanol. Espasa Calpe, Madrid, 2002, p. 20.
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“Los gramdticos no hacen la lengua, solo la describen de acuerdo a su percep-
cién de la misma”.'
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APLICACION Y VIGENCIA DE LAS
TEORIAS DEL APRENDIZAJE
CLASICAS Y ANTIGUAS

Javier Taborga Manrique
JavierGTM777@Gmail.com

Resumen: En el presente articulo, se pretende exponer y ejemplificar las teorias
del aprendizaje tanto contempordneas como antiguas, para tratar de ilustrar
la aplicabilidad de unas y otras a la tarea de la explicacion y comprension del
proceso ensenanza-aprendizaje. Se afirma que hay una tendencia a utilizar las
teorfas modernas (algo que tiene logica y buen fundamento), pero que se descui-
dan valiosos elementos proporcionados por las teorias del aprendizaje anteriores.
Sélo se consideran las teorias del aprendizaje y no se toma en cuenta ningin
otro aspecto relacionado con la educacién (como el contexto histdrico, los suje-
tos que aprenden, los que ensefian, los medios y contenidos). Se concluye que
toda teoria tiene algo importante que contribuir a la comprensién y prictica del
proceso ensefianza-aprendizaje y que seria provechoso tomar en cuenta todas

¢sas teorias y sus propucstas.
Palabras clave:

Teorfas del aprendizaje, constructivismo, conductismo, teoria de campo, aso-

ciacionismo, gestalt, psicologia cognitiva

INTRODUCCION

Una de las preguntas que las instituciones dedicadas al proceso ensenan-
za-aprendizaje (y también, por supuesto, las grandes politicas educativas como
las reformas) deben plantearse es: ;Qué método de ensenanza se adoptard para
intentar lograr los mejores resultados? La respuesta mds sencilla suele ser el optar
por la corriente contempordnea, es decir escoger lo tltimo, siguiendo una especie
de razonamiento que conduce a escoger lo que estd de moda pues implicaria lo
mds avanzado. Sucede algo parecido a la tecnologia, lo recién aparecido es mejor
que lo mds antiguo. Es un razonamiento que tiene una légica claramente cimen-
tada en la experiencia cotidiana y que, en muchos casos, puede dar lugar a lograr
la mejor eleccién. Sin embargo, en el campo educativo, ese buen razonamiento
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suele dar lugar a expresiones y actitudes que consisten en despreciar lo anterior al
elegir lo nuevo. Por ejemplo, si lo nuevo es el constructivismo hay que “olvidar”,
dejar de lado, archivar las anteriores explicaciones. Hay que romper con las mis-
mas. Ese razonamiento se contrapondria con lo que sucede, por ejemplo, con la
filosoffa, donde lo antiguo es lo cldsico y lo cldsico sigue siendo cldsico aunque sea
antiguo, y es cldsico ante la teorfa mds contempordnea, nueva o de vanguardia.

¢{Qué enfoque se deberia seguir en la educacién? ;Se deberia optar por una
alternativa y romper con las otras por ser antiguas? ;Se deberfa acoger lo nuevo
pero “rescatar”, por decitlo de alguna manera, algunas cosas positivas de las teorfas
anteriores? Segiin mi punto de vista, suele prevalecer el primer criterio y se suele
caer en extremismos (o ignorancias), como el de achacar los males de la educacién
a la utilizacién de los enfoques y teorias anteriores. Asi, se escuchan expresiones
como: “cuando se utilizaba el castigo, como en la educacién antigua” o “los pro-
fesores abusando de los nifios, como en la educacién conductista”.

El propésito de este articulo no solo es discutir y ejemplificar la validez y
vigencia de las tltimas tendencias educativas, sino también la utilidad de las ante-
riores y la posibilidad de usar con provecho todas las explicaciones del aprendizaje
en la realidad, en los procesos cotidianos de aprendizaje, no sélo en las institu-
ciones educativas, sino en la vida, pues de todo se aprende. Mds de un proceso
de ensefanza-aprendizaje se lleva a cabo independientemente de la voluntad o
conocimiento de los sujetos involucrados en dichos procesos. Eso es precisamente
lo que pretendo ejemplificar en este texto.

DESARROLLO
TEORIAS MODERNAS

Por razones de espacio y propésito, me limitaré a exponer y ejemplificar las
explicaciones del aprendizaje involucradas en situaciones concretas, de acuerdo a
las teorfas que propugnaron dichas posturas. Es decir, no habrd ni exposicién ni
explicacion del contexto, la filosofia o las condiciones histéricas de emergencia
de las teorfas que se presentardn. En el caso del subtitulo se podria afirmar que
el llamado “constructivismo” constituye una de las teorfas modernas del proceso
ensefanza-aprendizaje. Esta teoria, al menos como se lo ha interpretado en Bolivia
(y no sélo en Bolivia) involucra la consideracién de varios teéricos del aprendi-
zaje. Tres, seguramente, son los mds representativos: Piaget, Vigotsky y Ausubel.
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La construccién del aprendizaje segiin Piaget

El “constructivista” real fue Piaget pues fue quien propuso que el aprendi-
zaje es un proceso de construccién individual de conocimientos. Para él los seres
humanos desarrollan conocimientos a partir del contacto temprano del individuo
con el medio ambiente. Las personas poseen capacidades intelectivas y cognitivas.
El medio ambiente, el mundo externo al individuo, tiene la mareria y los pro-
cesos que deben ser conocidos por la persona. La interaccion entre individuo y
medio ambiente da lugar al conocimiento. Para que el individuo pueda conocer el
mundo tiene que interactuar con él y el proceso de conocimiento, de aprehension
del mundo, se produce de manera paulatina pasando por etapas (sensotio-mo-
triz, pre-operacional, de operaciones concretas y de operaciones formales) que
van desde lo cualitativamente mds elemental (el bebé) hasta lo més elevado (el
adulto). Mientras la persona va conociendo mundo desarrolla en su mente unos
esquemas que le sirven para entender ese mundo y esos esquemas se van trans-
formando, se van complejizando, se van perfeccionando a medida que la persona
crece y tiene la oportunidad de entrar en contacto con mds conocimientos. Pero
esa evolucion es individual, cada cual desarrolla sus esquemas de manera perso-
nal, pero ademds desarrolla, construye conocimientos. Por eso el aprendizaje es
un proceso de construccién individual de conocimientos.

Un ejemplo concreto del funcionamiento de esta teoria serfa el caso del estu-
diante universitario de primer o segundo grado que confronta la teoria marxista
del desarrollo social. Quizés antes de llegar a la Universidad (U.M.S.A. en este
caso concreto) ¢l tenfa una nocién, una explicacién, un esquema de Marx y el
marxismo que podia resumirse asi: “e/ marxismo equivale al socialismo, lo que los
paises comunistas propugnan, los paises como Cuba como China, etc. comunistas como
el che Guevara, como Fidel. Gente luchadora pero extremista...” esta nocion segu-
ramente ha sido construida en colegio, escuchando a padres y parientes, oyendo y
leyendo noticias y peliculas. En la Universidad se le presenta de manera sistemdtica
la teoria marxista del desarrollo social, los fundamentos del socialismo, los modos
de produccion, el materialismo dialéctico e histérico, las figuras representativas
de esta teoria y, seguramente, el muchacho en cuestion se encuentra ante otro
esquema propugnado por alguno de sus docentes mds de izquierda: “el marxismo
es la mejor explicacion de evolucion del mundo social y su explicacion de la primacia
de los procesos econdmicos es la mejor interpretacion del acontecer social, politico e
ideoldgico”. Ahora que el estudiante universitario ha estudiado la teoria marxista
su nocién del marxismo ha cambiado, su esquema inicial se ha reconfigurado en
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algo asi como “e/ marxismo es una solida teoria del desarrollo de las sociedades, una
de las mejores teorias pero tenia fallas fundamentales por eso ha caido el socialismo
en la Union Soviética y el este de Europa. Sin embargo su insistencia de luchar por
la igualdad social sigue siendo tan vdlida antes como ahora”. Es decir la nocién de
marxismo del muchacho, que nos sirve de ejemplo, ha cambiado, ha evolucio-
nado, se ha perfeccionado, pero sigue siendo “su” nocién, es suya, distante de la
de su enfervorizado docente de tendencias izquierdistas y distante de la de sus
padres o familiares.

¢Es vélida, es razonable esta explicacion del aprendizaje? Piaget afirmaba que
para desarrollar, hacer mds compleja la red de esquemas de apropiacién del mundo
de cada individuo era necesario interactuar el mayor tiempo posible con la reali-
dad y hacerlo de maneras complejas: por ejemplo no sélo oyendo o leyendo sino
investigando. Creo que es una explicacién plenamente coherente del aprendizaje
que retrata muy fielmente este proceso. ;Qué de las otras?

Las zonas del aprendizaje de Vigostky

Lev Vigotsky, opacado por las investigaciones de su compatriota contempora-
neo Pavlov (que hizo importantes contribuciones a la comprensién del aprendizaje),
fue redescubierto en las décadas de 1980 y 90 y leido junto a Piaget, como uno
de los pilares del constructivismo. En realidad Vigostky no fue constructivista,
en el sentido de que ninguna de sus teorfas habla de un proceso de construccién
individual del conocimiento. Las lecturas de Vigotsky, en lo referente al apren-
dizaje, pueden resumirse en su teorfa de las zonas de desarrollo y en la utilidad
del par experto, en la realizacién del aprendizaje. El primer concepto propone
que en el aprendiz existiran tres zonas de desarrollo de conocimientos. La pri-
mera es la zona de desarrollo real, que es el estado actual, el estado presente de
conocimientos de una persona, en un drea especifica. Habria una zona de desa-
rrollo potencial que seria lo que el aprendiz puede llegar a aprender y entre ambas
zonas, una llamada zona de desarrollo préxima. Esta zona de desarrollo préximo
estd constituida por los conocimientos inmediatamente asequibles a la compren-
sién de la persona que aprende y son estos conocimientos sobre los que hay que
trabajar, presentindolos, explicindolos, haciendo practicas, si es necesario, etc.
Una vez que esos conocimientos ya han sido asimilados, la zona de desarrollo
proximo se moveria hacia los conocimientos inmediatamente contiguos que serian
los siguientes en ser presentados. Presentar conocimientos alejados de la zona de
desarrollo préximo seria no pedagégico porque es posible que el aprendiz no los
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llegue a entender (por ser demasiado complejos) lo que ocasionaria perplejidad
y desdnimo. La persona indicada para ayudar al aprendiz a asimilar los conoci-
mientos comprendidos en su zona de desarrollo préximo serfa el par experto, es
decir una persona que ya sepa sobre esos contenidos. Usualmente es el profesor,
pero muy bien puede ser un companero que ya haya asimilado ese conocimiento
o un compafiero de un nivel superior (por ejemplo los auxiliares de docencia en
la Universidad). Si pensamos en disciplinas como las relacionadas con las mate-
mdticas o los idiomas encontraremos una rapida aplicacion de esta teoria. En
efecto, el aprendizaje en esas disciplinas se realiza aumentando cada clase un
poco mis el nivel de conocimiento, en los estudiantes y sobre la base de lo visto,
en las clases precedentes. No se pueden presentar los contenidos mds avanza-
dos, sin haber previamente presentado, practicado y logrado el aprendizaje de la
secuencia de contenidos bésicos e intermedios. No se puede dividir sin antes haber
aprendido a restar, sumar y multiplicar. No se puede presentar estructuras ora-
cionales condicionales y de subjuntivo, si no se han visto primero las estructuras
bésicas de las variedades del presente, el pasado y el futuro. Pero, por otro lado,
hay disciplinas que podrian contradecir esta propuesta. Por ejemplo, en historia
no necesariamente hay que comenzar con la historia antigua, media, moderna
y contemporanea, para llegar a la sociedad presente. De hecho es posible (y en
muchos casos se hace) interesarse solamente en un periodo histérico, dejando de
lado lo ocurrido anteriormente. Ejemplo: la historia econémica de Bolivia desde
el 52 hasta el presente. Lo mismo sucederia en filosofia: se puede estudiar el exis-
tencialismo o la fenomenologia o la dialéctica marxista materialista, sin haber
estudiado previamente la filosofia griega cldsica.

Hay situaciones en las que la importancia del par experto queda graficamente
ejemplificada. A mi me sucedié algo que me hizo meditar en el papel e impor-
tancia de un experto, cuando se estd llevando a cabo un aprendizaje complejo.
Me sucedié que en cierta ocasién cai en cama, producto de un resfrio que, como
se iba complicando, requirié que acudiese al médico. En el hospital estaba con-
sultando a uno de los médicos mds reputados de ese hospital y el dia que este
doctor me estaba atendiendo habia un joven vestido con tdnica blanca que le
asistia. Comprendi que probablemente se trataba de un estudiante de medicina
de tltimo nivel que estaba haciendo su internado rotatorio como requisito para
la obtencién de su titulo de médico. Entonces el doctor del hospital procedi6 a
hacerme preguntas sobre los sintomas de mi enfermedad: habia congestién nasal,
estornudos, fiebre, dolor de cabeza, debilidad generalizada, dolor de garganta y
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los sintomas se habian presentado por alrededor de una semana, empeorando en
vez de mejorar. Me hizo los anilisis en la camilla observando los ojos que estaban
enrojecidos, la garganta que estaba inflamada y escuchando los pulmones que
al parecer sonaban diferente. Al hacer esto el médico joven lo asistia y también
me observaba. Al finalizar este examen el médico experimentado le pregunto:
"¢y bien?”, y el joven respondio: “es una infeccion”. “;De qué tipo?”, inquirié nue-
vamente el primero y el médico joven respondié: “Es un rinitis por la inflamacién
de los cornetes y la congestion nasal”, y el otro dijo: “No”. “Entonces es una Jaringi-
tis, por la garganta inflamada”, y el médico experimentado dijo: “No”. El joven
no sabia que decir y el experimentado médico mencioné: “Es una pulmonia. Acd
el dato principal son los ruidos de los pulmones. Los otros sintomas son comunes a
varias afecciones del aparato respiratorio, pero acd lo principal son los ruidos de los
pulmones. Por eso también el severo decaimiento”. Cuando se trata de hacer diag-
nésticos diferenciales es esencial la experiencia y la pericia y el caso que acabo de
relatar estd ejemplificando nitidamente una situacién de aprendizaje: el médico
joven sabfa de la materia porque habia estudiado, porque habia hechos précticas,
porque seguramente habfa visto (o vivido) pacientes con enfermedades respira-
torias, pero en este caso los sintomas eran comunes a varios tipos de infeccién y
ocasionaron que equivoque el diagnéstico. El par experto lo condujo a discrimi-
nar entre varios sintomas comunes aquel que servia como elemento principal del
diagnéstico preciso de la enfermedad. Un compaiero, quizds un médico recién
egresado o incluso un no especialista podian también haberse confundido. El
experto identificé el sintoma principal y ensen6 al joven a reconocerlo. Yo diria
que se trata de una situacidn que ilustra contundentemente la concepcién y vali-
dez de par experto de Vigotsky.

El aprendizaje significativo de Ausubel

El tercer autor principal del constructivismo es Ausubel y, entre otras cosas,
su insistencia en la importancia de la comprensién y el aprendizaje significativo
en la realizacién de un buen aprendizaje, es un factor preponderante en su pos-
tura teérica. El primer elemento es relativamente obvio, si no se ha comprendido
un concepto, una teoria un procedimiento, etc., sucederd que el estudiante no
podrd avanzar en el desarrollo de lo que estd aprendiendo. Ahora, una cosa es
reconocer la importancia de la comprensién y otra, verificar esa comprensién.
Cudntas veces el docente pregunta si, por ejemplo: “;Estd todo claro?”, y la res-
puesta es afirmativa o no hay respuesta y después al plantearse ejercicios se nota
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que no todo estaba comprendido. El segundo concepto, es la importancia de
que el aprendizaje sea significativo, es decir que llene intereses y necesidades del
aprendiz. Esto es claramente palpable cuando recordamos por experiencia propia
0 constatamos, en otras personas, que cosas tan aparentemente vanas como, por
ejemplo, un paso de baile que esta de moda o una cancion del algiin cantante que
es favorito en el presente son recordados sin ningiin problema, y algo tan apa-
rentemente importante desde el punto de vista de la educacién formal, como el
procedimiento de una operacién matemdtica, el procedimiento de una formula
quimica o la asimilacién de un periodo histérico llevados en clase no son recor-
dados por los alumnos. Esto da lugar a la frase: “de moda si saben pero de ciencia
no” o sus equivalentes. Pero hay una razén para este desajuste, desde la perspec-
tiva de Ausubel: el paso de baile es significativo para los intereses de la persona y
la férmula matemdtica no. Ausubel decfa que presentar un conocimiento signi-
ficativo implica solamente presentar un conocimiento que esté en relacion a algo
que el aprendiz ya sabe. De ahf la importancia del examen de diagnéstico (sin
nota) previo al desarrollo de la materia, para conocer el estado de conocimientos
que los estudiantes tienen sobre una determinada disciplina y para saber cudnto
saben los estudiantes, lo cual permitird plantear, adaptar, modificar los conteni-
dos que vayan a desarrollarse. También es muy légica y util las recomendaciones
de Ausubel, en sentido de preparar el estado de atencién o expectativa de las per-
sonas mediante sus llamados “organizadores previos”, es decir preguntas que se
hacen sobre el tema, esquemas que se presentan antes de desarrollar un concepto,
para luego y de manera insistente repasar la informacién vertida con el uso de
repasos, esquemas de comprensién, preguntas de reflexion etc.

La influencia de estos conceptos, por ejemplo, en los libros de texto, pueden
ser claramente perceptibles si se considera la evolucién de los libros como mate-
riales educativos. Los libros modernos, especialmente aquellos disenados para la
ensefianza en aula, suelen llevar, después del titulo, preguntas introductorias, casos
de la vida real que ilustran algin aspecto de lo que se va a desarrollar, esquemas
que presentan todo el contenido del capitulo y, durante la lectura, notas a un lado
de la pagina que explican algtin concepto, resimenes de las teorias que sc estan
desarrollando, ilustraciones, fotos, dibujos que mejoran la comprensién y, al final
del capitulo, un resumen general detallado, asi como preguntas y actividades de
complementacién de lo leido. Siguiendo todos esos recursos, sumados a la lectura,
se pretende una mejor comprensién y un repaso de lo estudiado.
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TEORIAS ANTIGUAS Y CLASICAS

Hasta acd los ejemplos muestran el buen fundamento de los autores englo-
bados en el término “constructivismo”, y dan razén de su adopcién y puesta en
efecto en la educacién moderna. ¢Por qué, entonces plantear revisar otras teorias?,
¢no es suficiente lo que se ha presentado? La respuesta es no. En la medida que se
trata de procesos en desarrollo y de propuestas e investigaciones que modifican
o mejoran lo que se tiene, nunca serd suficiente. Pero en este caso no se trata de
esperar lo nuevo, lo tltimo, lo mds moderno sino de revisar lo antiguo y consi-
derar si todavia es ttil o no.

El papel del refuerzo en la teoria conductista de Skinner

Por la polémica que generd en su entonces, la primera teoria del aprendizaje
a considerar es la conductista. Varios han sido los autores denominados con-
ductistas y todos ellos han trabajado en la comprensién del aprendizaje. Sélo se
recordard a los mds importantes. Skinner, por supuesto, es el mds conocido y su
explicacién del aprendizaje puede ser resumido en su esquema:

Estimulo — Respuesta — Reforzamiento

Donde el reforzamiento es el elemento clave, porque asegura que la conducta
se repita y cuando un organismo repite una misma conducta se dice que ese orga-
nismo ha aprendido algo. Asi, por ejemplo, se usan pequeiias bolas de alimento
para ensefiar a ratas a pulsar palancas, seguir una ruta en un laberinto, o para
adiestrarlos para que “jueguen” algin deporte. Los seres humanos aprenden uti-
lizando un sinniimero de refuerzos, por ejemplo, unos transetintes aprenden a
ir a cierta esquina de la calle porque ha sucedido que ahi han encontrado movi-
lidades para sus casas, con mds facilidad; otros acostumbran a ir a cierta tienda
o mercado porque han encontrado que los productos suelen ser mds baratos o
hay mayores ofertas (refuerzos) en tal lugar; un usuario de banco aprende a uti-
lizar los cajeros automdticos por la facilidad que representa retirar dinero, etc.
Entonces por qué demeritar la teoria de Skinner. Han habido varias criticas a
esta postura: los refuerzos son motivadores externos y la persona deberia estar
internamente motivada para aprender algo; la explicacién es muy simple y meci-
nica y no siempre cuando se da un refuerzo se obtiene la misma respuesta; una
variedad de refuerzo son los estimulos aversivos (castigos) que logran conductas
en base al dolor, el shock o la humillacién. Hay evidentemente criticas correctas
y también suelen repetirse argumentos sin base. Por ejemplo decir que el castigo
es practica conductista es no haber leido las propuestas de Skinner, pues ¢l decia
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que si bien los estimulos aversivos pueden ser ttiles en situaciones experimentales,
su influencia en el aprendizaje es mas bien negativo y no deberian utilizirselos.
Cuando se utiliza castigo para inhibir una conducta, no se erradica la conducta,
se la posterga. Si un padre de familia le da un coscorrén a su hijo por salir a jugar
a la calle, podra evitar esa conducta por un tiempo, por el temor a los coscorro-
nes, pero, en cuanto el padre no esté o el hijo haya crecido, este saldré a la calle
a jugar, porque la calle tiene unos reforzadores mds fuertes que el permanecer en
casa. Por tanto el castigo no es efectivo. Eso decia Skinner.

La teoria de Skinner es, ademds, injustamente dejada de lado, porque como
él lo dijo, los refuerzos estan presentes en cada faceta de la vida y se quiera o no la
gente actdia en base a esos refuerzos. Considérense estas situaciones: una universi-
dad de Estados Unidos tiene acuerdos con ciertas empresas, para que sus mejores
alumnos puedan conseguir trabajo en las mismas al finalizar sus estudios. Sabiendo
de la posibilidad de salir y encontrar trabajo, los alumnos se esfuerzan mads para
obtener mejores calificaciones. En la U.M.S.A,, se ha aprobado la modalidad de
titulacién por excelencia, lo que implica que si el estudiante mantiene un prome-
dio alto de calificaciones, al terminar su carrera, se titulard automdticamente por
buenas calificaciones sin tener que hacer su tesis, examen de grado, trabajo diri-
gido, internado rotatorio u otra forma de titulacion. Esto ha ocasionado que los
buenos alumnos redoblen sus esfuerzos, lleguen temprano a clases, no se falten,
hagan tareas, estudien, dejen de lado actividades que pueden interferir con sus
estudios como trabajo, deportes, fiestas, etc., y que incluso reclamen, negocien,
pidan segundas oportunidades a sus docentes para mejorar notas. El refuerzo que
se pretende conseguir (la titulacién automdtica) ha ocasionado estos esfuerzos.
L.a comunidad cientifica internacional ha establecido los premios nobel para los
cientificos destacados en la labor investigativa e intelectual y obtener esos premios
hace que los posibles candidatos redoblen esfuerzos y dedicacién para obtener
no solamente el millén de délares que implica el premio sino también el pres-
tigio y reconocimiento que un nobel implica. Todos los dias en los diarios, los
medios de comunicacion, el internet, se difunden noticias sobre premios, recono-
cimientos, estimulos que se ofrecen para hacer determinadas actividades o para
involucrar los esfuerzos de la gente en concursos de variada indole. Es decir, el
mundo actual realmente estd pletérico de refuerzos, para inducir la realizacién de
determinadas actividades. El que diga que Skinner y su teoria estdn desactualiza-
dos realmente no comprende la teoria de Skinner ni el mundo en el que vivimos.
Con todo se podrian establecer ciertas actividades, normativas o se podrian seguir
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ejemplos que podrian mejorar especificamente el proceso ensefanza-aprendizaje.
Por ejemplo, los certificados de notas de universidades estadounidenses suelen no
s6lo mencionar las materias cursadas y sus promedios, sino el lugar en el que un
estudiante ha estado entre sus compafieros en un determinado periodo, materia
o carrera: “puesto 7 de 557, por ejemplo. El estar entre los primeros alumnos de
una promocion se convierte en una especie de “carta de recomendacién”, para
que futuros posibles empleadores lo tomen en cuenta o no. Otro ejemplo suelen
ser los comentarios positivos que destacan alguna faceta de una persona y que
suelen encontrarse en las libretas de calificaciones de nifios norteamericanos,
cosas como: “Pamela fue una estudiante muy regular, tuvo dificultades al principio
en algebra, pero logré mejorar su rendimiento. Se esfuerza mucho y su delicadeza y
educacion han sido una inspiracion para la clase”. Mis ejemplos: las listas de mejo-
res alumnos a finales de semestre, los reconocimientos a los docentes destacados,
a las trayectorias, a la actividad intelectual, etc. Hay muchas formas en que se
estdn ofreciendo refuerzos o se podrfan ofrecer refuerzos, para estimular mejores
rendimientos. Los resultados, en la gran mayorfa de los casos, son positivos. Son
varios los ejemplos que muestran la vigencia de ciertos postulados de Skinner.

La tensién en el aprendizaje de Kurt Lewin

Una teoria muy interesante y con profundas implicaciones en la educacién,
desde mi punto de vista y gusto, es la propuesta de Kurt Lewin sobre la tensién
en el aprendizaje. Este autor, cuya teoria en Psicologia se conoce con el nombre
de “topologia” o “teorfa de campo”, propuso una explicacién del papel de la ten-
sion en el aprendizaje que le fue sugerida cuando observé el proceder de ciertos
mozos en ciertos restaurants: los mozos solian ser muy eficientes recordando las
mesas a las que servian, los platos que se habfan ordenado y los requerimientos
de los clientes, hasta el momento en que estos pagaban sus cuentas y después de
ello olvidaban todo lo referido a esos clientes en particular. Se acordaban de los
clientes mientras estos se encontraban en el restaurant, pero se olvidaban de ellos
ni bien cancelaban sus cuentas. Lewin entendié que mientras habia tensién (la
necesidad de atender a los clientes hasta que estos cancelaran sus cuentas), estos
mozos se acordaban de lo que necesitaban, pero que la misma desaparecia inme-
diatamente cuando los clientes pagaban sus cuentas y desocupaban las mesas. Es
decir cuando ya no era necesario preocuparse de ellos, llegaba el olvido. De esto
se desprende que es necesario mantener algiin tipo de tensién durante el proceso
ensenanza-aprendizaje, para lograr mejores rendimientos y que cuando se elimina
esa “tension” sobreviene el olvido. Esto es completamente légico en el caso de los
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mozos de dicho restaurant, si se tiene en cuenta que acordarse de detalles (como
cudntos clientes hay en una meza, qué platos se sirvieron, qué bebidas tomaron,
qué postres escogieron, etc.) implica un esfuerzo mental y que para proceder a
hacer lo mismo con nuevos clientes o en la siguiente jornada de trabajo es necesario
“Jescansar” la mente, es decir limpiar la memoria de ciertos recuerdos para poder
establecer otros. Asf funciona la memoria siempre, sacamos los detalles irrelevan-
tes para poder tener la memoria lista para otros esfuerzos mentales. El problema
es que ese proceso, llevado a cabo de forma automdtica y a veces inconsciente y
otras veces consciente, es un proceso plenamente vigente en las aulas (de colegio,
universitarias y de cualquier institucién educativa). Los estudiantes mantienen
una “tensién”, mientras se esta desarrollando la materia (digamos el semestre o el
afio) y una vez que se ha vencido la misma es como si el cerebro dijera: “ya venci
esta materia, ya no la necesito y la puedo olvidar” (olvidar estos contenidos para
acomodar los contenidos de la siguiente materia el siguiente semestre o las cosas
cotidianas, los “detalles significativos™). Y eso efectivamente ocurre. Los alum-
nos de tiltimo semestre suelen olvidar los contenidos de las materias de primeros
semestres. No s6lo ocurre eso con los alumnos. Por ejemplo, podriamos reflexio-
nar sobre varios conocimientos supuestamente adquiridos en colegio y que ya no
recordamos como la notacién y niimero del elemento quimico boro en quimica o
los nombres de los huesos de la muneca de la mano, o los nombres de las provincias
del departamento del Beni o, etc., etc., etc. Por supuesto no solamente la falta de
tensién explican el olvido que es el proceso clasico, contrario al aprendizaje, pero
también es cierto que cierto tipo de tensién es ttil no sélo en el aprendizaje, sino
en muchas actividades diarias. La llamada tensién positiva o “eutress”, es decir
una tensién que prepara el organismo y mente del individuo para la acci6n, esti-
mula la atencién y permite una pronta respuesta, cuando se requiere la misma del
individuo. Esta tensién no agota al sistema nervioso, porque suele dar como resul-
tado rendimientos positivos y gratificantes (ejemplo: “que bien que jugué raquet
hoy”). En las aulas se podrian implementar ciertas actividades que den paso a
ese tipo de tensién positiva, como por ejemplo los exdmenes y pruebas frecuen-
tes. Si hay una tasa de exdmenes frecuentes el estudiante se ve obligado a asistir,
a estar pendiente de lo que sucede en clases, a estar repasando constantemente y
a involucrarse en la materia. Sabemos que s6lo dos o tres pruebas, a lo largo del
periodo académico, son anti-pedagégicas por tratarse de grandes contenidos de
materia, porque da lugar a que ciertos alumnos se falten a varias clases y aparez-
can para las fechas clave y porque puede crear ambientes relajados de disciplina.
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El problema naturalmente puede ser el niimero de alumnos: con muchos estu-
diantes en clase no se puede estar tomando exdmenes constantemente, porque el
docente se pasarfa el tiempo corrigiendo pruebas. El obligar a la constante par-
ticipacion del estudiante, evitar materias “aisladas”, incluir materias de sintesis
a final de carrera, etc. pueden ser medidas que mantengan la buena tensién y
mejoren el aprendizaje. Estos apuntes son un importante aporte, desde mi punto
de vista, de Kurt Lewin.

El aprendizaje por ensayo y error de Edward Thorndike

Quizd una de las teorfas del aprendizaje mds clisicas fue la propuesta por
Thorndike y que se resume en plantear que el aprendizaje se consigue por “ensayo
y error’, es decir intentando, equivocindose, ensayando hasta conseguir el pro-
posito deseado. En base al ensayo y error Thorndike formulé la llamada “ley
del efecto” que propugna que cuanto mds satisfactorio es el resultado de una
accién particular, mejor se aprenderd dicha accién. Hay un montén de situacio-
nes, especialmente aquellas que involucran aprendizaje motor, que dan la razén
a esta teoria. Por ejemplo, estd establecido que la tinica manera de aprender a
nadar es metiéndose en la piscina, que uno puede asimilar toda la “teoria” res-
pecto a como nadar: respiracion, braceo, pataleo, movimientos de flotacién, etc.,
pero que si uno no se mete al agua, no podrd realmente nunca aprender a nadar.
Hay que aprender a nadar intentdndolo. Es decir ensayando, equivocindose (por
ejemplo, no coordinar movimiento de brazos y piernas o errando en la secuen-
cia: “cuatro brazadas una respiracion”) y al cabo de un tiempo, efectivamente se
logrard aprender a nadar. Lo mismo sucede con aprender a conducir un auto,
manejar bicicleta, un paso de baile, etc. En las aulas de las instituciones educa-
tivas también se aprende por ensayo y error, por ejemplo, en los laboratorios de
las carreras que necesitan de ese tipo de instalaciones. Es mds o menos conocido
que los estudiantes de medicina practican cortes, ablaciones y suturas, procedi-
mientos relativos a las intervenciones quirurgicas, al diseccionar cad4veres y que
también se suelen conseguir animalitos (perritos, gatitos, pollitos), para practicar-
les intervenciones quirdrgicas supervisadas por los médicos (los “pares expertos”),
antes de realizar tales procedimientos en pacientes humanos. Se pueden pensar en
muchas situaciones en las que se aprende ensayando, equivocdndose, insistiendo,
hasta lograr el propésito de aprendizaje. Incluso en el medio paceio-boliviano,
en el saber popular, hay frases que reflejan la experiencia colectiva que de una u
otra manera estdn aplicando el principio de Thorndike, como cuando se dice:
“matando se aprende” (matando en el sentido de cometer equivocaciones graves).
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Los casos citados dan cuenta, desde mi punto de vista, de la plena vigencia de la
explicacién del sefior Thorndike, respecto al aprendizaje.

El aprendizaje por observacién-imitacién de A. Bandura

Albert Bandura propuso una teorfa del aprendizaje basada en la observacién.
Sus estudios sobre la violencia transmitida a través de los medios de comunica-
cién y también algunos celebres experimentos lo llevaron a postular y demostrar
el papel de la observacién en el aprendizaje. Realmente esta es una forma bisica
de aprendizaje que tiene un papel fundamental en el desarrollo del conocimiento
del nino. El nifio observa la conducta de sus padres y de las personas que le rodean
y frecuentemente imita esas conductas. La imitacion es fuente de aprendizaje
no sélo relacionado con habilidades motoras, sino también en el aprendizaje de
palabras, es decir en el lenguaje. Para poder imitar es necesario seguir 4 pasos
bésicos, segiin Bandura: atencién de lo que se quiere imitar, un esquema mental
de la secuencia de movimientos que se quiere imitar, el intento de imitacién en si
y la motivacién, para continuar realizando la misma accién en el futuro. Quizds
en materias tedricas haya menos espacio para la observacion, pero hay muchas
carreras en las que se realizan actividades pricticas que exigen observacion e imi-
tacion de lo que se debe hacer: reparaciéon de motores en mecdnica, mecanica de
aviacién; manipulacién de componentes quimicos, en laboratorios de quimica y
bio-quimica; los pasos para llevar a cabo una rutina de ejercicios, en pacientes que
necesitan rehabilitacién en fisioterapia; los procedimientos que se siguen al llevar
a cabo intervenciones quirtrgicas, en medicina; la repeticion de fonemas que no
son propios de la lengua madre, cuando se esté aprendiendo una segunda lengua,
etc. Rdpidamente viene a la mente la complementacién de dos explicaciones del
aprendizaje en estos casos: la observacion y el ensayo y error.

El aprendizaje por insight (perspicacia) de la Gestalt

Quizas una de las teorfas mds interesantes y desafiantes al mismo tiempo
sobre el aprendizaje sea la teoria del aprendizaje por perspicacia (aprendizaje
por “insight” en inglés) de Wertheimer y los psicélogos de la Gestalt (Kolher y
Kofka). Los experimentos de Wertheimer con monos, durante la segunda guerra
mundial, lo llevaron a postular que ante situaciones problema hay un proceso
activo de enfrentar el mismo y que la solucién suele llegar después de un tiempo
de intentos fallidos y meditacién, mediante una stbita comprensién de aquello
que es necesario para resolver el problema, una especie de stibita inspiracion (el
“insight”). El conocido experimento consiste en poner alimento (unos pldtanos)
delante de una jaula en la que estaba encerrado un simio (un chimpance), a una
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distancia tal que el monito no podia alcanzarlo y disponer a un lado de la jaula
un instrumento con el que jalarlo (un palo, una vara). El monito en esos experi-
mentos, acuciado por el hambre, intentaba alcanzar los pldtanos con sus brazos
o sus patas y, como la distancia era muy larga no podia, entonces cejaba en sus
intentos inutiles y se quedaba quieto en actitud meditativa, observaba el entorno
y el palo y parecia encontrar una posible respuesta a su problema en el palo, se
acercaba y levantaba el palo y lo dejaba caer. Volvia a su actitud pensativa y, de
pronto, siibitamente (por perspicacia) parecia encontrar la solucién, tomaba nue-
vamente el palo y con el mismo arrastraba los plitanos y obtenia su recompensa.
En la interpretacién de Wertheimer un paso esencial del aprendizaje es la “recon-
figuracion del campo perceptual”, es decir que antes de la solucién se perciben
las cosas de una manera, y que es necesario cambiar el orden de esas cosas para
poder hallar la solucién. Esta teoria propone que, en muchos casos, el aprendizaje
es lento a un inicio hasta que la persona es capaz de entender la l6gica interna de
aquello que quiere aprender y luego, de manera brusca y sibita, el rendimiento
mejora sensiblemente (porque al parecer se logré la comprensién del funciona-
miento del proceso que se quiere aprender). Esa es la perspicacia. Esta explicacion
no sélo se aplica al campo del aprendizaje, sino, en mi concepto, al proceso que
se sigue en la solucién de problemas (pensamiento). Nos hace recuerdo a la his-
toria del sabio griego Arquimedes a quien el rey de Siracusa le pide ayuda para
resolver un problema doméstico. El rey encarga que se le haga una joya de oro
y cuando el orfebre se la presenta no estd seguro de que sea puro oro o una joya
con contenido de aleacién. El problema absorbe la atencién de Arquimedes que se
dedica a meditar en la forma de resolver el caso y aunque se dedica intensamente
al mismo no estd pudiendo resolverlo. La historia cuenta que seguia pensando
en el problema cuando se toma un bano y en es en ese momento cuando stibi-
tamente se le ocurre la solucién, que tiene que ver precisamente con el peso que
los cuerpos desplazan en el agua. El mito sefala que tan abstraido estaba en el
problema y en la solucién que acababa de encontrar, que inmediatamente sali6
gritando “Eureka, Eureka” (“lo encontré, lo encontré”), sin percatarse que estaba
desnudo. Yo considero que ese proceso, esos pasos (planteamiento de la situacién
problema, meditacién en la posible solucidn, intentos para resolver el caso y si
resultan negativos la vuelta a la consideracion del problema y la subita inspiracién
para encontrar la respuesta correcta) se deben producir muchisimas veces en el
dmbito cientifico y a otra escala en el académico. Quizds tendria que ver con el
aprendizaje de alto nivel, pero evidentemente retrata muy bien el procedimiento

116



que se puede seguir para conseguir soluciones. Algo totalmente vigente (y muchas
veces urgente) en el mundo actual.

Se podrian considerar algunas otras teorfas mds (por ejemplo el viejo, simple,
pero ttil aprendizaje por asociacién, o alguna variante del conductismo, como la
intencionalidad en el aprendizaje de Tolman), pero considero que la discusion es,
por el momento, suficiente, para mostrar que las teorias “antigiiitas” del apren-
dizaje son tan vilidas como las modernas y actuales. De hecho, lo consideremos
o no, muchas de esas formas de aprendizaje se llevan a cabo diariamente y los
docentes las llevan a cabo adn sin saber que estdn siguiendo un procedimiento
estudiado por tal o cual autor.

CONCLUSIONES

Para finalizar, mi propio proceso de meditacién me ha llevado a considerar otra
explicacién moderna del aprendizaje (la corriente cognitiva) y a relacionar varias
de las teorfas expuestas en este proceso. Para la corriente cognitiva del apren-
dizaje, se aprende cuando se logra pasar lo que se quiere aprender de la memoria
a corto plazo a la memoria a largo plazo. La memoria a corto plazo, recordemos,
es la memoria inmediata de corta duracién, va de segundos a un par de minutos
a lo sumo. Permite que constantemente estemos considerando las situaciones y
estimulos externos, actuemos en consonancia y rapidamente descartemos (olvi-
demos) los detalles sin importancia. De hecho siempre estamos olvidando un
mont6n de detalles pequenos que no tienen importancia y no merecen ser recor-
dados. Sin embargo muchas veces hay cosas que no son fttiles y que queremos
recordar la mayor cantidad de tiempo posible. Se trata de pasar esos contenidos
a la memoria a largo plazo, es decir la memoria que puede durar muchos afos.
El aprendizaje consiste en pasar la informacién de la memoria a corto plazo a la
memoria a largo plazo y para ello, esta corriente propone el “procesamiento dela
informacién” y el “repaso sistemdtico”.

Memoria a largo plazo - Memoria a corto plazo

Procesamiento de la informacion
Repaso sistemdrico
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Ello podria ser ilustrado mediante el esquema:Esta explicacién es directa y
eficaz en el sentido de que se aprende lo que se recuerda (lo que se conserva en la
memoria a largo plazo) y no se aprende (se olvida) lo que no se ha pasado eficaz-
mente a la memoria a largo plazo. La clave consiste en lo que se hace para permitir
el transito de una memoria a otra, es decir el procesamiento de la informacién
y €l repaso sistemdrico. En este segundo paso clave es donde pueden ubicarse
todas las teorias que hemos considerado con sus respectivos procedimientos y
otras. Si la clave del aprendizaje es el adecuado procesamiento de la informacién
y su repaso sistemdtico entonces utilicense todos los recursos estudiados para

Memoria a corto plazo Memoria a corto plazo

N /

Procesamiento de la informacién y repaso

sistemdtico mediante:
Observacién
Ensayo y error
Investigacién
Comprension
Aprendizaje significativo
Organizadores previos
Examen diagnéstico
Accién del par experto
Trabajo en la Observacién
Ensayo y error
Investigacion
Comprension
Aprendizaje significativo
Organizadores previos
Examen diagnostico
Accion del par experto
Irabajo en la zona de desarrollo proxima
~ Series de reforzadores
Tension positiva en ¢l aprendizaje
Perspicacia
(Asociacion y contigiiidad)
(Intencionalidad)
(Desarrollo de competencias)
(Motivacién)
(Sugestopedia)
(Orros....)
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permitir pasar con éxito ese paso. Y asi se podrfa modificar el esquema inicial de
la siguiente manera:

Asi se incluye a las varias teorfas del aprendizaje en la critica labor de proce-
sar de la mejor manera la informacién y se trabaja en el repaso sistemdtico, para
que lo que se estd aprendiendo pueda ser archivado en la memoria a largo plazo,
es decir que lo aprendido pueda ser recordado por mucho ti
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EL PareL DE LAS CREENCIAS DE LOS
ESTUDIANTES SOBRE EL
PROBLEMA DE LA REDACCION

Mg. Sc. Fernando Nelzon Espinoza Centellas
Universidad Mayor de San Andrés

Resumen

El tema de la redaccion en el contexto de la educacion superior universitaria
boliviana se presenta como una problemdtica educativa importante para el desa-
rrollo del conocimiento y la ciencia en los centros de formacion superior. La
literatura sobre este tema explica amplia y suficientemente que la redaccion es
una herramienta vital para el desarrollo integral socio-cognitivo del profesio-
nal en formacién (Pena, 2008). En este entendido, el presente articulo reporta
sobre los hallazgos encontrados con relacién a qué opinan los estudiantes recién
ingresados a la universidad sobre su competencia comunicativa en redaccion y
cudles son las creencias que tienen sobre el origen de sus problemas de escritura.
Los resultados llevan a concluir que los estudiantes, a pesar de estar conscientes
de su nivel deficiente de redaccion, no conocen con precision en qué aspectos

del proceso de redaccion estdn fallando.

Descriptores.- Redaccion académica, escritura, educacion superior, ensefianza,

aprendizaje

1. Introduccion

En una observacién preliminar a los productos escritos de los estudiantes
de nivel universitario en la Universidad Mayor de San Andrés (UMSA), se pudo
advertir cierto nivel de deficiencia en el uso de sus destrezas de redaccion, que
visto desde una perspectiva de desarrollo educativo, no refleja el mejor escenario
formativo profesional.

Dentro de la practica dulica, no es atipico que los docentes asignen trabajos
académicos diversos a los estudiantes, entre ellos la elaboracién de resimenes,
cuadros sindpticos, esquemas mentales, etc. En este sentido, un trabajo académico
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que se destaca por su complejidad y profundidad es la produccién de ensayos'.
Muchos docentes optan por esta modalidad, aunque no de manera exclusiva, para
poder evaluar no solo la cantidad de conocimientos que el estudiante ha logrado
alcanzar durante su formacién en una asignatura en particular, sino para evaluar
su capacidad para elaborar o desarrollar pensamientos complejos en su afin de
aportar al conocimiento, es decir, su capacidad para transformar y enriquecer el
conocimiento y traducirlo en uno nuevo o reformado (van Dijk, 1983).

En la universidad, en general, el tipo mds frecuente de ensayo que se asigna
a los estudiantes es el “ensayo académico”. Este tipo de ensayo es una de las
asignaciones mds importantes que el docente otorga para poner a prueba a los
estudiantes en cuanto a su comprensién y produccién significativa del conoci-
miento. No obstante, esta noble y loable tarea de producir conocimiento no es
necesariamente con lo que el docente de la UMSA se tropieza con frecuencia en
el aula, por lo menos, eso es lo que se ha podido evidenciar por medio de una
investigacién exploratoria realizada en 2013 a un curso de estudiantes de pre-
grado de la carrera de Lingiiistica, a quienes se les pidi6 realizar un trabajo de
investigacion bibliogrifica a manera de ensayo académico. Los resultados fueron
alarmantes: de 25 estudiantes, 7 ni siquiera escribieron sus propios ensayos, pues
los plagiaron casi completamente de paginas de Internet, 5 estructuraron su pro-
pio ensayo, pero plagiaron segmentos muy largos que resultaria muy desacertado
considerarlos como originales. 12 produjeron ensayos enteramente propios, no
obstante, algunos de ellos todavia con algunas oraciones y frases cortas plagia-
das — aparentemente debido a su desconocimiento sobre cémo usar referencias
bibliograficas evitando el plagio.

Ahora, tras evaluar el contenido de estos 12 trabajos, se encontré que solo 4
de ellos lograron alcanzar un nivel minimo de calidad. Estos 4 trabajos se carac-
terizaron por revelar, por ejemplo, cierta variedad lexical que permitié expresar
sus ideas con mayor precision y objetividad. Se puede concluir que se trataba de
la minima cantidad de vocabulario suficiente como para hacerse entender. Por
otro lado, se observaron muy pocas incorreciones ortograficas o de puntuacion.
Asimismo, la mayoria de las oraciones estuvieron entrelazadas con cierta l6gica
como para poder producir proposiciones suficientemente elocuentes. Finalmente,
se pudo notar que antes de realizar el ensayo, estos estudiantes consultaron una

' El ensayo se define como una expresion de ideas propias, es decir, el autor del escrito plasmard todos sus

pensamientos, ideas, criticas, o apoyo sobre ciertos temas. htep://queesunensayo.co/
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cantidad considerable de fuentes bibliogréficas sobre el tema, lo cual incidié en
una argumentacién de mayor solvencia sobre el tema del ensayo.

A diferencia de los 4 anteriores, los restantes 8 estudiantes no lograron satisfa-
cer la solicitud de la asignacién. En diferentes magnitudes, sus textos carecieron de
variedad y propiedad léxica suficiente. Las palabras y frases fueron muy recurren-
tes, lo cual se pudo advertir en la redundancia no solo semdntica sino sintdctica.
Asimismo, el manejo lingiiistico resulté ser insuficiente, ya que se encontraron
varias incorrecciones ortograficas y gramaticales. Por dltimo, es poco probable
que estos estudiantes hayan contado con la suficiente informacién como para
argumentar sus ideas.

2. Estado del arte

2.1 Estudios realizados

Sobre el tema de la lectoescritura existe ciertamente una amplia gama de
revistas, libros y articulos orientados a resolver el problema de los millones de
personas en el mundo que no tienen el habito de la lectura y que, por tanto, no se
animan a escribir. Sin embargo, la mayor parte de estos esfuerzos parecen haberse
estancado en lo tedrico, en tanto el problema se mantiene pricticamente igual, y
en algunos casos incluso ha empeorado. Tal es la situacién de Latinoamérica que
segiin el ranking 2012 del Programa de Evaluacién Internacional de Estudiantes”
(PISA, por sus siglas en inglés), ubica a su niimero uno, Chile (de los paises que
participan) en el puesto 51 y a Pert en el 65, en tanto Argentina, que en 2000
se ubicada en el puesto 35 pasé al 59 en 20127, Esta evaluacién que se realiza en
periodos de 3 afios no incluye a Bolivia entre sus participantes. Tampoco estd
Paraguay, Ecuador ni Venezuela. Pero, creo que se puede inferir que Bolivia, de
participar, se encontraria muy detrds del Per.

Por otro lado, un estudio realizado por Arrieta y Meza (1997) muestra en
su articulo: “Dificultades mds frecuentes en el manejo del idioma castellano por
parte de estudiantes universitarios recién ingresados” un listado de dificultades
mds prominentes que encontraron en estudiantes de la Universidad de Zulia,
Venezuela. Aqui listamos estas dificultades:

1) Limitaciones en la comprension lectora.

2 Lo fwww.occd.orglcentrodemexico/medios/ programainternacionaldeevaluaciondelosalumnospisa.htm
p & prog

¥ heep//www.lanacion.com.ar/1644417-la-argentina-continua-cn tre-los-paises-con-peor-calidad-ed ucati-

va-del-mundo
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2) Nivel de competencia lingiiistica inferior al grado de instruccién

3) Limitaciones e incoherencias en la redaccién.

4) Defciencias en el dominio de la ortografia.

5) Limitaciones en el vocabulario, tanto en el general como en el especificos
propio la especialidad cursada por el estudiante.

Es pues interesante observar que tras comparar nuestros resultados con los
de este estudio, se puede ver que son reflejo mismo de lo que actualmente ocurre
en las universidades de nuestro pais, incluyendo a las universidades privadas y
otros centros de educacién superior, ya sea en menor o mayor grado. Nétese, por
ejemplo, que nuestro estudio exploratorio realizado en la UMSA en 2013 revelé
datos muy similares a los encontrados por Arrieta y Mesa: bajo nivel de compe-
tencia comunicativa, en especial en lo lingiiistico; dificultades de redaccién en
aspectos tales como la falta de informacién, falta de conocimiento de los modelos
retéricos de redaccién; limitaciones en cuanto a ortografia y gramdtica elemental,
y por ultimo, problemas de vocabulario.

Posiblemente, estos problemas de redaccién se pueden teéricamente atribuir
a la ineficiencia de la aplicacién del modelo educativo vigente en el pais, y tal vez,
a las fallas del modelo como tal. Esté claro que el problema se origina en los pri-
meros anos de estudio, es decir, en el nivel inicial y primario de la educacién. Las
deficiencias en la secundaria y la educacién superior son simplemente el producto
de las dificultades en lectoescritura arrastradas desde la infancia. Asi lo refiere,
por ejemplo, un articulo del periédico Pégina Siete (Ed. 29 de marzo, 2014), que
sefiala que solo “Cinco de cada 100 bolivianos tienen hdbito de lectura”. El vice-
ministro de Educacién Alternativa y Especial, Noel Aguirre, ratifica este dato y
anade ademds que la mayoria de los nifios leen solo por exigencia, no por habito.
Claro estd que si el estudiante no es capaz de leer, no serd jamds capaz de redactar.

2.2 Bases tedricas sobre la enserianza de la redaccion

El proceso de la escritura implica ciertamente algo mds que la mera produc-
cién y combinacién de frases y oraciones. Aparte de la correccién gramarical y
una cuidadosa seleccion de las palabras, la habilidad de la escritura cuenta con un
“propésito” y una “audiencia”. Al respecto, Widdowson (1972:15-19) pone en evi-
dencia que: “La comunicacién tiene lugar cuando hacemos uso de oraciones, para
llevar a cabo una variedad de diferentes actos de cardcter esencialmente social”.

Esto implica que la escritura se compone de un conjunto de componentes
comunicativos tales como: las funciones, el registro y el estilo, que dependen del
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tipo de lector, y que se espera que la forma retérica de los textos varie segtn el
tipo de propésito. Asi se establece una variedad de textos destinados a entrete-
ner, informar, instruir, persuadir, explicar, argumentar, saludar, describir, etc.
Ademais, es menester considerar el tipo de audiencia o lector. Dependiendo de la
circunstancia, la audiencia podria ser los nifios de casa, de la calle, adultos pro-
fesionales, adultos mayores, y asi sucesivamente (Harris 1993:18). Anade Harris
que a veces es dificil establecer con precisién el tipo de audiencia, por lo que el
escritor tendré que elegir determinados tipos de estructuras gramaticales y voca-
bulario para hacer del texto més efectivo.

2.3 Implicaciones de la enseranza de la redaccion

La literatura sobre la ensefianza de la escritura no ha cambiado mucho en las
altimas décadas, por lo que el método comunicativo sigue siendo la vanguardia
de los libros de texto que se manejan para la ensefianza de la redaccién a nivel
internacional. De acuerdo con Krashen (1984: 17-18) los estudiantes necesitan
aprender el proceso de la escritura, que al menos se compone de tres etapas recur-
sivas: la planificacién o pre-escritura, la escritura como tal, y la revisién o edicién
del producto (Billingham, 2007). Durante la planificacion, se motiva a los estu-
diantes a desarrollar una serie de estrategias de preparacion. Estas estrategias
ayudan a desarrollar, seleccionar, combinar, relacionar, y organizar los pensa-
mientos e ideas antes de comenzar a redactar (Harris, 1993:46-55). Con respecto
al tiempo invertido en la redaccién, Krashen (1984:17) investigé que los buenos
escritores dedican mucho més tiempo a la planificacién; mientras que los escri-
tores deficientes prefieren empezar a escribir inmediatamente.

Entre las estrategias de planificacién se pueden mencionar a la lluvia de ideas,
el mapa conceptual, la cronologia de eventos, la recopilacion fitica de la infor-
macién, etc., (White y Arndt, 1991:18). Hoy en dia estin disponibles también
una gran gama de referencias. Lo impreso ya no es una limitante porque la gran
mayoria de la informacién estd en la Internet.

La segunda etapa corresponde a la escritura del primer borrador. Segin Hedge
(1988:89), esta etapa se caracteriza por desarrollar estructuras de oraciones vincula-
das a un vocabulario adecuado, utilizando mecanismos de cohesién para producir
pdrrafos y textos coherentes. En términos de White y Arndt (1991:100), cuando
los estudiantes llegan a esta etapa, han decidido ya un tema y pueden tener una
idea bastante clara acerca de sus lectores. Por lo tanto, ya saben qué estructura
o estructuras retéricas son las adecuadas segin el propésito y la audiencia. Esta
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etapa se caracteriza por el continuo reciclaje de informacién y el cambio de ora-
ciones, frases y vocabulario que mejor se adecuen al lector. O sea, normalmente
se tendrdn varios borradores antes de pasar a la dltima etapa.

Finalmente, durante la revisién, el escritor observa criticamente el texto en
su conjunto, ya no sélo a nivel de oracién o pdrrafo. Ademds revisa el texto no
sélo desde su propia perspectiva, sino desde la perspectiva de los lectores (Hedge
1988: 23). White y Arndt (1991:118) sugieren basar esta evaluacion en los siguien-
tes criterios: tipo de escritura (diseno, registro y estilo); propésito (la claridad y la
coherencia de las ideas principales); estructura del texto (la forma en que los seg-
mentos estdn vinculados a transmitir el significado); y la respuesta como lectores
(si el texto se ve interesante, ficil de seguir, coherente y valioso).

Preguntas de investigacién
ga

Ahora, habiendo identificado, en general, las dificultades del manejo del
espanol en la redaccién y habiendo conocido la situacién de Bolivia en cuanto al
nivel educativo en comparacién a los paises vecinos y del mundo, y ademis, cons-
cientes de la existencia de formas efectivas de ensefar redaccién, se torna muy
importante conocer qué opinan los directos involucrados, es decir, los estudiantes
recién ingresados a la universidad, sobre su competencia comunicativa en redaccién.
Asimismo, es también muy necesario sabercudles son las creencias que tienen ellos
sobre el origen de sus problemas, los cuales son arrastrados desde la infancia.

Conocer esta informacion podria ser de gran beneficio para orientar mejor la
aplicacion del modelo educativo vigente en el pais, en cuanto a la ensefanza de
lenguaje en general, o sugerir las enmiendas necesarias al contenido del modelo
educativo para asi encontrar una solucién mds efectiva y, sobre todo, mds plausible.

Método

4.1 Participantes

En el presente estudio de caso, se incluy6 a 93 estudiantes recién ingresados
a la universidad. Todos ellos son estudiantes regulares de la carrera de Lingiifs-
tica e Idiomas de la UMSA. Entre sus caracteristicas principales estd que, en su
gran mayorfa, vienen de colegios fiscales de la ciudad de La Paz, y que han ter-
minado el bachillerato después de 12 afios de formacién primaria y secundaria.
Se asume que ninguno delos participantes ha recibido instruccién adicional sobre
redaccion durante los anos de formacién escolar.
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El criterio de seleccién de los participantes corresponde a la seleccion natural
simple. Estos estudiantes, al momento de la aplicacién del cuestionario, estaban
cursando el primer semestre académico de la gestién 2015 y estaban pasando cla-
ses en una clase regular.

La lengua materna de todos ellos el Espafiol, pero debido a que varios de ellos
tienen ascendencia aimara, unos cuantos podrian tener influencia del idioma
Aimara, lo cual ha ido disminuyendo paulatinamente en los ultimos afos.

4.2 Materiales y procedimientos

La recoleccién de datos consistié en la utilizacién de un cuestionario depregun-
tas destinado a obtener datos sobre el tema de la redacciéon durante la secundaria
(Cohen, L. et al. 2000). Fueron 7 preguntas abiertas, con dos preguntas de apoyo
en dos de ellas. El cuestionario fue aplicado durante una clase regular de una de
las materias de primer semestre en la carrera de Lingiiistica e Idiomas, en lo que
se denomina Plan Comiin. Antes de aplicar el instrumento, se dio una pequefia
charla a los estudiantes sobre los problemas que encuentran muchos estudiantes
ingresados en la universidad en el tema de redaccién académica y que el cuestio-
nario justamente estaba dirigido a conocer qué es lo que ocurre en la formacién
previa a la universidad. El cuestionario no requirié que los participantes se iden-
tificaran con nombre y apellido, sino solamente con el nimero de Carnet de
[dentidad (CI). Esto evitaria que los informantes se inhiban al momento de con-
testar. El CI se utiliz6 luego para comparar las respuestas de los estudiantes con
los resultados que obtuvieran en la prueba escrita, la cual fue utilizada solo para
apoyar la interpretacién de los datos con relacion a las creencias de los estudiantes.

En el proceso de andlisis de datos, se procedié primero a elaborar una tabla
de Excel donde se transcribid las respuestas de los estudiantes en sus respectivas
columnas. Se transcribié tal y como habian escrito, sin cambiar, recortar o edi-
tar, es decir, se mantuvo incluso los errores ortogrificos y gramaticales presentes
en sus respuestas.

Del mismo modo, se solicité al docente de la materia el mds reciente trabajo
escrito que habian realizado los estudiantes y se los evalué la calidad de redac-
cién de estos escritos cortos para contrastarlos luego con las respuestas obtenidas
de los estudiantes en el cuestionario.
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5. Resultados

5.1 Creencias sobre el nivel actual de redaccion

De los 93 estudiantes encuestados, 63creen que NO cuentan con un nivel
minimo de competencia en redaccién; mientras que 30 SI creen que cuentan con
este minimo.No obstante, de los 30 que respondieron SI, a 9 no les fue muy bien
en el trabajo escrito que el docente de la materia les habia asignado dias antes a
la encuesta. Tan solo 18 estudiantes calificaron bien, o sea, por encima del nivel
minimo de suficiencia. Los restantes 3 no participaron en este trabajo escrito.

En el caso de las respuestas de NO, hubo un caso atipico. Uno de los parti-
cipantes que habia respondido NO logré obtener una calificacién de suficiente
en el trabajo escrito, lo cual indica que el estudiante se auto-valoré por debajo de
sus habilidades reales de redaccidn.

Finalmente, el andlisis de proporciones arrojélos siguientes datos:

Cuadro 1
Numero de Respuestas efectuadas
Nominal | Porcentual
SI 63 70,0
NO 30 33,3
TOTAL 90 100,0
Cuadro 2
Respuestas contrastadas con produccién textual
Nominal Porcentual
SUFICIENTE 18 20,0
INSUFICIENTE 71 78.9
No comprobado 3 3,3
TOTAL 90 100,0

5.2 Creencias sobre el proceso de redaccion

En cuanto al proceso de redaccién, existe un desconocimiento casi total
sobre los pasos que existen para facilitar una redaccién de calidad minima. En
especial, los estudiantes que respondieron NO piensan que los pasos de redac-
cién estdn relacionados a la estructura retérica del texto, dicho de otro modo, a
la estructura formal del texto: paso 1: introduccién, paso 2: desarrollo y paso 3:
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conclusién. Incluso varios de los estudiantes que respondieron SI pensaron lo
mismo, aunque de alguna manera, ellos si reportaron haber realizado algunas
actividades propias del mencionado proceso de redaccién.
A continuacién, presentamos algunas de las respuestas de los participantes-
‘que ilustran mejor nuestras conclusiones preliminares.
Participante 003 (NO en su respuesta)
“Comencé por la introduccion, tratando de explicar el tema; despues el desa-

rrollo, en el cual comencé a dar datos mas precisos y todo lo referido al temas y

finalmente una conclusion en la cudl traté de sacar un dato, el mas importante™.

Participante 028 (NO)

“Una introduccién, un desarrollo y un final’.

Participante 026 (NO)

“Con el escaso conocimiento g tengo sobre redaccién pues vi como fueron realizados
otros trabajos y apoyandome en estos lo realice”.

Participante 025 (NO)

“En realidad no tome ningun paso, solo me fui directo a las averiguaciones que
avia hecho”.

Participante 049 (SI)

“I Buscar informacion al respecto la mayor cantidad que pueda, que en ese caso solo

puse conseguir PDF’s. 2 Analizar cada uno de los informes (-) 3 Buscar las partes
que me consiernen, es decir, que tienen relacion con mi tema. 4 hacer un borrador
a mano. 5 pasar el borrador a la computadora, y corigiendo a la vez 6 leerlo una
iiltima vez para saber si algo estd mal’.

5.3 Creencias sobre gramdtica y ortografia

La mayoria de los participantes reportaron que su ortografia es deficiente y
que en gramdtica tampoco estdn bien. Piensan que en la escuela o el colegio son
los mismos profesores quienes no les prestan la suficiente importancia y dejan
pasar por alto los errores de escritura, y se conforman con ensefiar ortografia y
gramdtica muy fugazmente, o lo bdsico. Creen ademds que no todos los profe-
sores estdn lo suficientemente capacitados para ensefiar ortografia y gramatica

1 as respuestas de los participantes fueron copiadas tal cual sin modificar nada, es decir, incluyen en si
todas las faltas de redaccion que puedan existir.
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de manera diddctica; consideran que la redaccién en especial requiere de mucha
paciencia en su ensefanza, y es algo que los profesores en general no lo tienen.
Creen también que esta falta de profundidad en la ensenanza de estos temas
conlleva un desinterés por parte de los estudiante que incluso terminar por pen-
sar que la ortografia, por ejemplo, no les serd de ningtin beneficio en el futuro.

Algo que llama la atencién es que incluso los estudiantes que contestaron
SI estdn de acuerdo en que en el colegio la ensenanza de ortografia y gramitica
es deficiente, y que son circunstancias ajenas al colegio que a ellos les permitié
lograr mejores resultados, circunstancias tales como contar con algiin pariente
que les ensefieo apoye o simplemente queel estudiante tenga pasién por la lite-
ratura, entre otros.

A continuacion, les presentamos algunas de las respuestas que ilustran mejor
lo vertido lineas arriba. Sugerimos, ademds, prestar atencién a las respuestas escri-
tas® de los participantes, las cuales evidencian las faltas de ortografia y gramadtica.

Participante 006 (SI)

“Si, pero no tan explicado ni ampliado como en la universidad, ya que en el cole-
gio todo lo toman de manera general, ademas no lo repasan mucho, tomando en
cuenta que deberian hacerlo ya que es un tema muy importante. * Muchos alumnos
no toman mucho interes al tema (-) ni a muchos otros en el colegio, ya que piensan
que es algo que no les servird”,

Participante 011 (SI)

“Si, me ensenaron, desde un aspecto lidico, que hasta ahora recuerdo, mediante
Juegos y dindmicas. Dieron mds importancia a la gramitica”.

Participante 025 (NO)

“...como ya mencione no me ensenarén al 100 % por que fue aselerado. Pero si
recuerdo que aprendi agarrando algunos textos y eso fue por mi parte. Me ubiera-
gustado aprender con exactitud sobre la redactacion...”

Participante 035 (NO)

“Mds o menos, pero lo poco que recuerdo es que muchos profesores por decir la
mayoria ensenian de memoria (...) sin entender en su totalidad lo que ensena asi
que es dificil que logren transmitir, ensenar lo que no comprenden. Los maestros

5 Siserevisa la ortogratia y gramdtica de todas las respuestas obtenidas de los participantes (desde 5.2 a
5.5), se puede también inferir la gravedad del problema en cuanto a redaccion.
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ensefian de libros o mejor dicho leen los libros a los alumnos. Deberian capacitar

mejor a los maestros’.

5.3 Creencias sobre la ensenanza de la redaccion en la escuela/colegio

Excepto por 2 estudiantes y 5 que no respondieron a esta pregunta, todos los
demis no solo emitieron una respuesta, sino expresaron su pesar por la ineficiente
ensefanza de la redaccién en el colegio. Algunos de los estudiantes la calificaron
incluso de pésima, mientras que la mayoria de muy mala.

Entre las causas de la deficiencia mencionadas mds frecuentes estdn: la falca
de preparacién especializada de parte del profesor que dicta la materia, y mucho
mds, de los que dictan otras materias, pues ellos mismos suelen tener errores y
deficiencias en su redaccién. Al respecto, también sefialan que el éxito de la redac-
cién depende del profesor que te designen. “Si hay suerte, serd uno bueno, de los
pocos que hay; sino, estas perdido”, reporta unos de los encuestados. Otro de los
factores importantes es el relacionado alplagio. Varios estudiantes indican que
los profesores no se dan cuenta, pero son muchos los estudiantes que no redactan
nada, sino plagian de Internet, y terminan teniendo la misma calificacién que los
que escribieron sus propios textos. Asimismo, este tema estd relacionadoa otro de
los factores, la falta de motivacién del estudiante por aprender a redactar. Muchos
de los encuestados reportan que los profesores no encuentran la manera de moti-
varlos hacia la produccién textual. Simplemente, prefieren no darle la suficiente
importancia, a pesar de conocer su importancia. Finalmente, un ltimo factor de
alta frecuencia estd relacionada a la negligencia sobre la redaccion. Varios estu-
diantes coinciden en que en el colegio hay una discriminacién en favor de las
ciencias exactas y salud, dejando en un plano secundario a las ciencias sociales o
~ humanas, donde precisamente se encuentra el lenguaje y la redaccién. Esta negli-
gencia es bien conocida en el dmbito de la educacion boliviana, razén adicional
para pensar porqué existe una formacién tan mala en redaccién.

Los dems factores mencionados son en si mds elocuentes, aunque no por eso
menos importantes, por ejemplo, la cantidad de estudiantes por clase que dificulta
la revision de los escritos, una infraestructura deficiente que no permite imple-
mentar nuevas tecnologfas, bibliotecas insuficientes, cuya deficiencia promueve
el plagio de Internet, la falta de visién de algunos profesores que no fomentan la
redaccion libre, etc. Veamos ahora algunos ejemplos que evidencian lo expuesto.

Participante 092 (NO)
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“En mi caso no, al entrar ala Universidad tube que aprender de cero todas las
reglas gramaticales’.

Participante 048 (NO)

“No, porque la ensernianza en el colegio es muy bana, ningun profesor, en mi opi-
nion, te prepara para la vida universitaria. Todo lo que aprendes, lo aprendes de
golpe al entrar a la universidad, claro cometiendo muchos errores”

Participante 086 (NO)

“No es buena porque la mayoria de los profesores nos daban como trabajo resumen
¥ la mayoria de nosotros copiabamos improvisadamente sin comprender”.

Participante 031 (NO)

“No porque los colegios remarcan aspectos mas concretos como las ciencias exactas”.
Participante 082 (SI)

“Yo creo que no es buena ya que en primer lugar no se utilizan los métodos adecua-
dos de ensenanza, y en sequndo lugar no se insentiva a la escritura’.

5. Resumen y conclusiones

El andlisis de las creencias de los estudiantes recién ingresados a la universidad
revelo que todos ellos estin conscientes sobre su nivel de calidad en redaccién y
sobre las dificultades que tienen. Ademds, son capaces de explicitarlas para ayu-
dar a identificar, desde su perspectiva, las razones de tales dificultades. Por lo
tanto, consideramos de gran importancia tomar en cuenta las creencias de los
estudiantes en la resolucién de las dificultades que se detectaron a través de la
encuesta, lo cual fue enteramente corroborado por un trabajo escrito provisto
por el docente de la materia, el cualapoyé de gran manera en la validacién de los
resultados obtenidos en la encuesta.

Asimismo, las creencias de los participantes nos ayudaron a definir las defi-
ciencias mds frecuentes y sobresalientes de los escritos de los estudiantes, por lo
que a continuacion listamos estas limitaciones que caracterizan los escritos de
los estudiantes.

Dehiciencia en ¢l enlace de ideas y pdrrafos |

Falta de vocabulario o falta de repertorio léxico

Falta de andlisis critico sobre el tema del texto

Falta de la distincién de ideas primarias y de apoyo
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¢ Falta de conocimiento suficiente sobre los modelos retéricos de redacciéon
* Desconocimiento del proceso de redaccion

e Falta del hdbito de lectura

Deficiencias en el curriculo nacional de primaria y secundaria

En conclusién, el sistema educativo nacional, en los niveles de primaria y
secundaria, no estd logrando alcanzar los niveles minimos de calidad en cuanto
a redaccién académica que permita a los bachilleres afrontar con suficiencia los
estudios de educacion superior universitaria. Los resultados arriba descritos indican
que la calidad de los productos textuales elaborados por la mayoria de los estu-
diantes que ingresan a la universidad es considerablemente baja, lo cual sugiere
que el manejo del lenguaje escrito no alcanza el estindar minimo tedrico-practico
que se requiere para promover adecuadamente el desarrollo intelectual y cientifi-
code los recién ingresados. Sin embargo, estos estudiantes estdn muy conscientes
de esta problemdtica y buscan que las instituciones de educacién superior puedan
darles respuestas de solucién. Lo que no conocen con certeza, sin embargo, es los
aspectos lingiifsticos, comunicativos y pedagdgicos de la produccion escrita que
deben ser abordados para desarrollar sus capacidades de redaccién.

En este entendido, es responsabilidad tanto de los centros de educacién supe-
rior como de los programas educativos de nivel primario y secundario, atender
esta demanda. En el caso de la educacién bisica, se debe revisar el curriculo
nacional y otorgarle mayor importancia a la ensenanza de lenguaje y, por ende,
de redaccién. Y en el caso de las universidades y centros de educacion superior,
es imprescindible brindar cursos de apoyo y talleres remediales de redaccion a
todos los estudiantes que lo necesiten. De otro modo, se pone en riesgo la forma-
cién profesional de cada uno de ellos.
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HABITOS DE LECTURA EN LOS
EsTUuDIANTES DE LA CARRERA DE
LiNGgUISTICA E IDIOMAS

Lic. Rodolfo Durdn Mollinedo
rodolfo77duran@hotmail.com

Resumen.- El presente trabajo explora una de las dreas que es muy importante
en la vida universitaria que se refiere a los hdbitos de lectura que tienen los estu-
diantes en la Carrera de Lingiifstica. El mismo, trata de mostrar la frecuencia
de lectura, ¢l tipo de libros que leen los estudiantes, los lugares a los que acu-
den para recabar informacién o leer un libro y finalmente el tipo de material
que leen. Este trabajo dard una idea general acerca de los temas que leen los
estudiantes para de esta manera tomar decisiones que encaminen al estudiante
hacia una lectura critica.

Palabras clave.- hibito de lectura, nivel literal, nivel inicial, nivel critico, com-

prcnsi()n lectora, frecuencia de lectura

1. Introduccién

La lectura es uno de los caminos por medio del cual obtenemos mucha infor-
macién en las diferentes 4reas del conocimiento. Sin embargo, podemos observar
hoy en dia la falta de interés por parte de los estudiantes en esta actividad tan
importante en la vida Universitaria. Pareceria que cada ano que pasa los estudian-
tes leen menos libros, quizis debido a que esta actividad ha sido sustituida con la
visita redes sociales via internet, con la lectura ficil que provee ingresar en pagi-
nas web como son la Wikipedia o el Rincén del Vago, u otras piginas donde el
estudiante puede encontrar resimenes mucha veces mal elaborados que se rela-
cionan con los trabajos practicos que deben presentar en sus distintas materias
que llevan en la universidad. Procediendo, en consecuencia, a realizar una copia
o pegado burdo de ese tipo de material.

Es partiendo de esa preocupacion que el presente trabajo se realizard una inves-
tigacion exploratoria acerca de los hdbitos de lectura que tienen los estudiantes de
la carrera de Lingiistica e Idiomas para de esta manera en base a los datos encon-
trados se pueda proponer una guia de soluciones partiendo de trabajos similares
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y la experiencia de los docente que estén relacionados con el que hacer de la lec-
tura. Es importante también mencionar que este trabajo de investigacién se
realizé de Junio a Octubre de 2013 y que probablemente algunos resultados se
mantengan y otros hayan cambiado totalmente a la fecha.

1.1 Justificacién

El presente proyecto de investigacion se justifica por las siguientes razones:

a) Este mostrara de forma fehaciente los hdbitos de lectura que tienen los estu-
diantes. : Es decir, podremos determinar con qué frecuencia leen libros los
estudiantes.

b) Se contard con informacién acerca del tipo de libros que leen los estudiantes
tanto en ¢l drea de lingiiistica como en otras dreas ya sean estas de entrena-
miento u otras dreas del conocimiento.

) El proyecto permitird plantear lineamientos para promover la lectura en las

distintas asignaturas
1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo general

El presente proyecto de investigacién pretende mostrar los hdbitos de lectura
que tienen los estudiantes, la frecuencia con la que leen libros, el tipo de libro que
leen tanto en el drea de lingiiistica como en el 4rea de entretenimiento. En este
sentido proponemos el siguiente objetivo general:

* Determinar los hdbitos de lectura que poseen los estudiantes de lingiiis-

tica ¢ idiomas.

1.2.2 Objetivos especificos

- Cuantificar la frecuencia con la que realizan lecturas (veces por semana y
horas por dia)

- Identificar ¢l tipo de texto que leen los estudiantes

- Mostrar si en ¢l tiempo libre que disponen existe 0 no la predisposicién a
la lectura.

- Proponer algunas directrices para fomentar la lectura
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1.3 Metodologia

Este trabajo de investigacién serd de cardcter cualitativo. Se trabajard con un
cuestionario donde se presenten todas las variables relacionadas a los hdbitos de
lectura. Una vez obtenidos estos datos se procederd al andlisis e interpretacion de
los datos obtenidos para de esta forma proporcionar

1.4 Cronograma de actividades

El presente trabajo se realizé desde el mes de Junio al mes de Octubre

de 2013.
MESES
ACTIVIDADES
Jun | Jul | Ago | Sep | Oct
Revision de la literatura acerca de la Lecrura X
Elaboracién del instrumento de recoleccion de datos X X
Andlisis ¢ interpretacién de datos ,. X

Presentacion de informe de investigacion ...

2. MARCO REFERENCIAL

Comenzaremos desarrollando este terna mostrando que dicen algunos autores
sobre la lectura. Asi, tenemos que para los investigadores del modelo interactivo de
lectura, Kenneth y Yetta Goodmann (1989), “leer es obtener sentido a partir de
un texto escrito y que en consecuencia el lector debe procesar, como lenguaje, la
informacién visual que le brinda el texto; es ms, la lectura es un proceso psicolin-
giiistico, de creacién y confirmacién de hipétesis a partir del conocimiento previo
sobre el lenguaje y el mundo, mds que un fenémeno exclusivamente perceptivo.”

FACTORES QUE INTERVIENEN EN LA LECTURA

Para comprender un texto y leer bien convergen algunas circunstancias propias
del lector tales como la cultura, la sociedad en la que vive y los mecanismos inicia-
dores de su lectura es decir la escuela, donde comienza el primer nivel del proceso
lector por medio de la lectura fonética. Unido a estos elementos se encuentran 3
niveles que son: el Nivel literal, el Inicial y el Critico. En el nivel literal el indi-
viduo reconoce simbolos y los asocia con determinados objetos que en su mente
empiezan a dar origen a los conceptos y asociaciones, se puede ubicar dentro de
este nivel a la fonética y a la decodificacién primaria, secundaria y terciaria del
modelo de las Seis Lecturas de Zubirfa. Es importante reconocer que el sistema
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grafo-lingiiistico que adquiere el individuo durante esta etapa es muy vital para
las posteriores construcciones mentales necesarias en el proceso de aprendizaje y
desarrollo del pensamiento. En el nivel inicial existe la predisposicién por parte
del lector para indagar el texto y organizar .ideas, utiliza algunas técnicas de lec-
tura como el subrayado, indagacién de términos desconocidos, notas, etc. El nivel
critico, la organizacién de las ideas convergen en la unién entre las experiencias
previas, el texto actual y las aplicaciones futuras de lo leido, existe en este nivel
una meta en la lectura En este nivel puede incluir la lectura categorial y la lectura
meta semdntica de Miguel de Zubiria.

La Comprension Lectora
Podemos indicar que

«Lo esencial del lenguaje no son absolutamente los sonidos, ni los gestos, ni las
imdgenes, ni las grafias. Lo esencial del lenguaje es la utilizacién funcional del

signo y esto es lo que corresponde al lenguaje humano» Lerner (1985)

Al utilizar el término comprensién queremos indicar que dicho elemento es
uno de los fines primordiales del leer bien; es decir, no tiene objeto interpretar sim-
bolos lingiiisticos si este proceso no fija en el individuo un conocimiento derivado
del entendimiento. El uso del lenguaje a través de la lectura permite establecer un
vinculo entre el lector y el autor, gracias al lenguaje es posible comunicar, inter-
pretar y comprender ideas. Para Lerner (1985), la comprensién lectora es

“un proceso interactivo en el cual el lector debe construir una representacién
organizada y coherente del contenido del texto relacionando la informacién del
pasaje con los esquemas relativos al conocimiento previo.

La comprension es un proceso interactivo que implica una participacién per-
manente por parte del lector en diferentes niveles y procesos sin los cuales no es
posible que se dé la comprensién.

Asi pues la lectura es una de las herramientas, de las que se apodera el hom-
bre y es necesario ayudarlo a apoderarse adecuadamente de esta herramienta.

3. METODOLOGIA

El presente proyecto de investigacién es de caricter descriptivo, por tanto, las
variables analizadas son enteramente descriptivas y. giran en torno a los hébitos
de lectura que tienen los estudiantes dé lingiiistica.
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3.1 Muestra

La muestra representativa es de tipo No Probabilistico debido a que delibe-
radamente se trabajo con 35 estudiantes de diferentes cursos de lingiiistica. Sin
embargo, en una primera etapa se realizo una encuesta con un universo 180 estu-
diantes de donde se decidié trabajar deliberadamente con 35 estudiantes. Debido
a que en muchos de los casos las respuestas obtenidas no variaban significativa-
mente. Dentro de esta muestra se encuentran varones y mujeres aunque no en el
mismo porcentaje ya que por las caracteristicas de la Carrera, en la misma exis-
ten mds varones que mujeres por ende el nimero mujeres es mucho mds alto.

3.2 El Cuestionario

El instrumento utilizado en el presente trabajo es el cuestionario el mismo
que cuenta con un primera seccién de dataos personales o demogrificos y una
segunda seccién dedicada exclusivamente a recoger informacién sobre los habitos
de lectura, esta cuenta con 16 preguntas, 3 abiertas y 13 de seleccién multiple.
Este cuestionario abarca tres ramas importantes: la primera explora la frecuen-
cia de lectura, la segunda el tipo de lectura que realiza el estudiante y la tltima
la procedencia de los textos que el estudiante lee. El cuestionario completo se
encuentra en la seccién de anexos

4. RECOLECCION E INTERPRETACION DE DATOS

A continuacién pasamos brevemente a describir como se realiza la recolec-
cién de datos. En primer lugar realizaremos una descripcién general de los datos
concretos demograficos con los 35 estudiantes encuestados. Esta primera parte
también muestra los datos mds relevantes con respecto a los hdbitos de lectura
de forma general. Un segunda parte, divide a los 35 estudiantes en tres grupos el
primer grupo compuesto de 15 estudiantes que pertenecen al primer y segundo
semestre; el segundo grupo de 10 estudiantes que se encuentran entre el cuarto
y sexto semestre; y un tercer grupo de 10 estudiantes que estdn entre el octavo
y décimo semestre. Esta divisién se la ha hecho con el objeto de verificar si exis-
ten diferencias especialmente entre el primer y tercer grupo, es decir se trata de
ver en qué medida mejoran los habitos de lectura durante la vida universitaria
de los estudiantes.
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4.1 Datos Demogrificos

En los siguientes cuadros veremos la composicién de los individuos encues-
tados con respecto al sexo, la edad y el semestre en el que se encuentran

Grafico N° 1

Sexo

® Masculino

W Femenino

El grafico 1 muestra que el 17% son hombres y el 83% son mujeres lo que
nos muestra de alguna manera que existe mayor cantidad de mujeres en la carrera
de Lingiiistica.

Grafico N° 2
Edad
70% 65%
60%
50%
40%
30%
18Y% ;

20% 12%
o |

0% [ ]

15- 20 21-25 26-30 30-50

El grafico N© 2 nos muestra que la mayoria de los estudiantes estian com-
prendidos entre los 21 a 25 afos, representados con un 65%.
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Grafico N° 3
Semestre

B 7mo- 8vo
® 4to- 6to

# 1ro - 4to

El grafico N° 3 muestra los tres grupos en que se encuentran divididos por
semestre los estudiantes. Este dato nos serd a ttil en tltima etapa para determi-
nar la diferencia entre los habitos de lectura por grupo. La division se ha realizado
de forma deliberada. No obstante, para efectos de anilisis cada grupo serd con-
siderado como un todo del 100%. Es decir, cada grupo representard dentro del
100% global un 33.3%.

4.2 Preferencia y motivacion para la lectura

La presente seccion dard un vistazo general acerca de las prcfcrcncia de lectura,
asi corno la motivacion que tienen los estudiantes en la carrera de Lingiistica. Los
datos presentados en esta parte son elaborados en base a un porcentaje de 100%.

Grifico N° 3

¢Te gusta la lectura?
-

mbastante
| mucho
# PoCo

mnada

El griafico 3 representa a la pregunta N° 1 del cuestionario que indica:
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1.- ;/'Te gusta la lectura?

a) Nada b) Poco ¢) Me gusta  d) Bastante d) Mucho

El resultado de esta pregunta muestra los siguientes datos. El 63% de los estu-
diantes indica que le gusta leer, el 23% bastante, y el 6% un poco. Este item nos
muestra que los estudiantes tienen un preferencia por la lectura relativamente regu-
lar. Sin embargo, el 23% muestra que este segundo grupo si gusta de leer mucho.

Grifico N° 4
Nomalmente lees por ...
70,000
60,00%
50.00%
40,00%
30.00% 65,71%
20,00%
28,57%
10,00%
voluntad propis CRIgENGIa aeadennica Otra razon

Este grafico muestra que el 65% de los estudiantes lee por voluntad propia lo
que es alentador en una carrera donde la lectura es imprescindible, No obstante,
también tenemos que el 28% lo hace por exigencia académica, es decir, sin tal
obligacion no estarfan leyendo actualmente.

Graifico N° 5

¢Terminaslo libros que
empiezas a leer?
62%

No Si

El grafico N° 5, demuestra que un 38% de los estudiante no termina de leer
los libros que empieza, en contraste con un 62% que si lo hace.
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4.3 Lectura de libro de acuerdo a las asignaturas

Esta seccion nos mostrard cuales son los tipos de libros que mds leen los estu-
diantes: relacionados con el campo de la lingiiistica y con otras dreas. Hay que
destacar en este punto que el porcentaje no representa el nimero de libros leidos,
sino la relacion de lectura frente a los libros de las otras asignaturas

Grafico N° 6
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Para analizar este punto vamos a tomar el 30% como el maximo. De acuerdo
al grifico Ne 6, los libros de asignatura que mas se leen en la Carrera de Lingiiis-
tica son de Idiomas con un 16% de aceptacién quizas la razon para este porcentaje
alto sca que es obligatorio llevar el texto de idioma a la clase ya sea en fotocopia
0 él texto original. Un segundo texto requerido es el de Lingiiistica General, con

% estdn los textos de Investigacion y Literatura. Algo interesante en el presente
cuadro se refiere al ftem Otros donde se tiene una ponderacién de 28% daro que
esta muy por encima de los libros por asignatura. Esto significa que los estudiantes
con preferencia leen otro tipo de libros que no necesariamente son de lingiiisrica.
Estos textos son generalmente de superacién personal, novelas, otras dreas cienti-
ficas lo cual va en desmedro de tiempo asignado a las lecturas relacionadas con la
Carrera Aqui seria interesante preguntamos ;Como hacemos para que nuestros
estudiantes le dediquen mds tiempo a la lectura de rexros en lingiiistica?, ;Estdn
los estudiantes motivados a leer sobre lingiiistica?, ;Las bibliotecas tienen sufi-
cientes textos sobre lingiifstica?. Trataremos de dar respuestas a estas preguntas
mas adelante, cuando ya tengamos un enfoque general del problema.
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4.4 Frecuencia de lectura

Esta secciéon no mostrara en que momento del dia los estudiantes prefieren
leer y con qué frecuencia leen libros.

Grafico N° 7

¢En que momento del dia

prefieresleer?

70,00% 60%
60,00%
50,00% -
40,00% 2hd b
30,004
20,004 11,43%
10,00%
0,00% _—

manana tarde noche

Claramente se observa en el grifico N° 7 que los estudiantes prefieren estu-
diar durante la noche con un 60%. La razén para esta eleccién son las ventajas
que supone este horario, como son la tranquilidad del horario, las actividades noc-
turnas son mds relajadas y otros factores que favorecen la lectura en este horario.
Aunque también es importante recalcar que un factor que influye en esta prefe-
rencia se refiere a que muchas de las bibliotecas se cierran a la 9:00 p.m., por lo
tanto los estudiantes deben leer en sus casas.

Griafico N° 8
¢Con que frecuencia lees libros?
35,00% 31,43% 31.43%
30,00%,
25,71%
25.00%
20,004 ;
15,00% 11.43%
10,00% .
5,004
0,00% Q,00%
lvez al dia lvezala 2veces ala  lvezalmes no leo
SCINdNd semana

Como se puede observar en el grifico N° 8, un 31% lee una vez al dia, otro
31% 2 veces por semana y un 25% una vez por semana, etc. Aqui es preocupante
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observar el porcentaje tan bajo de * estudiantes que lee una vez por dia’. Lo mismo
ocurre con los estudiantes que leen 2 veces por semana. Los datos y el grafico nos
muestran que, por un lado, se le dedica muy poco tiempo a la lectura y por el otro
que la lectura ocupa un lugar restringido dentro las actividades del estudiante.

Grafico N° 9

é¢Cuantas horas lees al dia?

T0% 63%
60%
50%
40%
30%
20%
10 3%

0% - 0% O
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29%

1 hora 2 horas 3 horas 4 horas no teo

Este item esta relacionado con la pregunta anterior, aqui el grifico N° 9 indica
el nimero de horas que el estudiante le dedica a la lectura cada dia. Vemos que
el 69% solo lee una hora al dia y solo un 29% 2 horas al dia. Estas respuestas nos
dan a entender que el tiempo que se dedica a la lectura es muy limitado. Por tanto,
este ritmo de lectura no permite desarrollar el hibito de lectura en el estudiante.
Si contabilizamos el nimero de horas de lectura por semana obtendremos que de
lunes a viernes solamente leen en el primer caso 5 horas y en el segundo grupo
10 horas. Contrastando con los datos de universidades americanas tenemos que
los estudiantes de Ciencias Humanas y Sociales usualmente leen un promedio
de 30 horas semana aparte de sus clases habituales; los estudiantes de Ingenieria
y Ciencias Puras llegan a leer entre 40 a 50 horas por semana como promedio.
Entonces, si comparamos estos niveles con el desempend de nuestros estudiantes
notamos diferencias abismales entre estos dos grupos de estudiantes.

4.5 Lectura critica

En esta seccion simplemente a nivel general trabajamos con una pregunta
que estd representada con el Grifico N° 10, el mismo que indica. ;Comentas los
libros que lees? A esta pregunta las respuestas que, obtuvimos son las siguicntes.
Un 68% respondié que comenta los libros que lee y un 31% no lo hace. Este dato
nos permita argumentar que existe una discusion los temas que se encuentran ¢n
los libros, promoviendo de esta forma lo que llameariamos una lectura critica.
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Grifico N° 10

4.6 Tipo de material de lectura

¢Comentaslos libros que

lees?
100,00%
68,57%
50,00% 31,42%
. N
Sl no

Este acdpite trata de averiguar si el material es un texto original o si son foto-
copias de libros.

Grifico N° 11

Como material de lectura usas

50,00% 40%

40,00% 34,29%

30,00% | 2571%

20,00%

10,00% . I l 5,71%
0,00% ; ]

Ellibro Fotocopiadel Fotocopiadel Ninguno
original libro capitulo

El grahico N° 11 nos muestra que el 40% de los estudiantes utiliza fotocopias
de libros para llevar a cabo las lecturas asignadas. A pesar que esto va en contra
de las editoriales, este dato nos muestra que existe una predisposicion a disponer
de los textos de lectura completos aunque estos sean fotocopias. Por otro lado,
un 25% trabaja con textos originales, dato que es atin mds alentador. Puesto, que
es motivante trabajar con materiales originales ya que los mismos vienen bien
impresos, con ldminas a color y una serie de ventajas que van con el texto. Del
mismo modo, vemos que un 34% trabaja con fotocopias de capitulos. Este dato,
de alguna manera muestra que el estudiante selecciona el material que va leer de
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forma especifica. Sin embargo, esto le impide tener un, enfoque general que a
veces pretende mostrar el libro.

4.7 Lugar de procedencia de la informaciéon

En el grifico N° 12 podemos observar que las bibliotecas universitarias son
las mas frecuentadas con un 65%. Pero un dato relevante es que a estas las siguen
las bibliotecas virtuales con un 40%,.es decir, que poco apoco estd creciendo la
preferencia por el internet y los materiales que proporciona este medio.

Grafico N° 12
¢Qué tipo de biblioteca visitas?
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Finalmente, en el grifico N° 13, se corrobora que hoy en dia la informacion
que proporciona cl internet es la mds leida. Asi, tenemos en este grafico que los
estudiantes buscan la informacién que necesitan en las distintas pdginas Web de
la red de internet, este dato se representa con un 70%, seguido con un 28% que
corresponde a la obtencion de informacion en libros de consulta. Estos datos son
inquictantes porque la mayor parte de informacién que se obtiene en la red no
¢s necesariamente, cientifica, es decir, que esas pdginas muchas veces muestran
especulaciones sobre distintos temas. Y en muchas ocasiones esta informacion se
la torna como verdadera..

Grafico N° 13
La informacion que necesitas
provienede ...

80" 70%
60%
40% 28%
Ul-..il) A
un pagina de un libro una revista
internet
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4.8 Comparacion relevante de por grupos

En esta segunda parte realizaremos comparaciones relevantes entre los tres
grupos, (el primero grupo esta representado por el primer, segundo y tercer semes-
tre; el segundo hace referencia al cuarto, quinto y sexto semestre; y el tercer grupo
representa al séptimo y décimo semestre) mencionados al comienzo de la investi-
gacion. En otras palabras, tomaremos en cuenta algunos contrastes entcre los tres
grupos para observar la evolucion de los hdbitos de lectura.

Grifico N° 14
Tipo de libros que lees con mayor

90% =
i 8% frecuencia
! 70%
70%
60%
504 & Tipo de libro que lees con
mayor frecuencia Grupo 1
40%
a0 | Tipo de libro que lees con
g mayor frecuencia Grupo 2
20% :
@ Tipo de libro que lees con
10% mayor frecuencia Grupo 3
0%

Libros Revistas Penadices

El gribico N° 14 muestra que los tres grupos tienen preferencia por los libros.
Sin embargo vemos que el segundo grupo tiene un repunte con respecto a la bus-
queda de libros llegando a un porcentaje de 80%

Grafico N° 15
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El gr;iﬁco N® 15 muestra que tanto en el primer grupo como en el dltimo

grupo se mantiene el interés por los libros de entretenimiento con un 70%. Este
dato va en contra de lo esperado puesto que suponiamos existiria una tendencia
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hacia la lectura de libros relacionados con la lingiiistica. Sin embargo, el segundo
grupo muestra un equilibrio en la lectura de libros de lingiiistica, entretenimiento
y de otras dreas del conocimiento.

Gréafico N° 16
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En cuanto a la frecuencia de lectura observamos en el grifico N° 16 que el
50% de los estudiantes de segundo grupo lee 1 vez por dia frente a 26% y 20%
del primer y tercer grupo respectivamente. Este dato nos lleva a pensar que en la
segunda etapa los estudiantes incrementan la frecuencia de lectura pero este nivel
decrece cuando llegan a la tercera etapa casi al finalizar la carrera. Algo similar
sucede con el dato de 2 veces por semana, aqui el porcentaje de lectura sube de
26% en el primer grupo a.50% en el tercer grupo.

Griafico N° 17
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Finalmente, en lo que se refiere a las horas de lectura diaria. El grafico N°
17 muestra que los estudiantes que leen un promedio de 1 hora por dia sube de
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60% en el primer y segundo grupo, hasta un 70% en el tercer grupo. Sucede lo
contrario con los que leen 2 horas por dia, puesto que el porcentaje de estudian-
tes que lee dos horas baja de 33% hasta 20% en los tiltimos semestres.

CONCLUSIONES

Del andlisis realizado en el capitulo anterior podemos arribar a las siguien-
tes conclusiones que se encuentran demarcadas por los objetivos planteados al
comienzo de la investigacion.

En primer lugar, se constata que a pesar que los estudiantes leen porque les
gusta y su motivacién es intrinseca. La frecuencia con que leen es muy pobre como
también las horas, que le dedican a la lectura apenas 5 horas por semana en el
mejor de los casos. Asimismo, es importante destacar que las lecturas que realizan
no necesariamente es en el drea de lingiiistica (16%), sino su interés se centra en
otros libros (28%) que son de interés general los mismos que estdn relacionados
con superacion personal/entretenimiento u oteas dreas académicas.

Entre los detalles importantes hay que destacar que los libros que mds leen
los estudiantes son de Lingiiistica General (10%) y de Investigacién (9%). Este
daro es relevante porque uno de los pilares de la carrera es la Lingiiistica y la
Investigacién que hoy en dia cobran un sitio esencial en el dmbito profesional.

La noche es el momento del dia que prefieren los estudiantes para leer repre-
sentado con un 60%, sin embargo esta preferencia es solo nominal puesto que
corno veremos en el siguiente punto muchos de ellos no leen

Solamente un 31% de los estudiantes lee 1 vez al dia y un 3.1% 2 veces por
semana el resto de los estudiantes, pricticamente leen muy poco o no leen.

El 63% de los estudiantes respondieron que lee una hora al dia y el 29% lee
dos horas al dia. Haciendo un cdlculo total del niimero de horas de lectura en el
mejor de los casos se llega a 10 hora por semana, que es muy bajo con respecto a
los estandares de lectura de la comunidad europea donde llegan los estudiantes
inscritos en el drea humanistica a un minimo de 30 horas por semana. A esto hay
que sumar lo que se dijo en el punto anterior que solo un 31% de los estudiantes
llega a este promedio.

Del mismo modo, es gratificante saber que los estudiantes que leen usual-
mente comentan estos libros, este porcentaje llega a un 68%. En lo que respecta
al material, el libro, el capitulo, el articulo o la revista generalmente lo poseen
en fotocopias (40%), el 60% no tiene material o muy pocos solo el 24% posee
el libro original.
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Para la lectura de libros un 65% visita bibliotecas universitarias y un 40%
visita las paginas web para realizar la lectura de sus temas asignados. No demos
sumar aqui los porcentajes porque los muchos estudiantes visitan ambos sitios

En cuanto a la obtencién de informacién un 70% recoge informacién dé la
web u otros sitios de internet para sus trabajos pricticos y hacen uso de libros
sélo en un 40%. Esperamos que los sitios visitados sean confiables puesto hoy
en dia se encuentra un montén de sitos web donde la informacion es especula-
tiva, no cientifica y no cuentan con bibliografia para constatar la informacién
que proporcionan.

Al realizar algunos contrastes observamos, que entre el cuarto y séptimo
semestre es donde el estudiante tiene un incremento ponderable respecto a la lec-
tura de libros, situacién que vuelve a decaer en los tiltimos semestres

Otro dato importante muestra que la lectura de entretenimiento en los pri-
meros semestres estd por el 66%, en los semestres intermedios bajan hasta 40%
junto con las lecturas de lingiiistica, pero en los Gltimos semestres vuelve a subir
a un 70%. Esto.nos muestra que la lectura dirigida a las materias relacionadas
con la lingiifstica nunca se posesiona en un lugar preferente.

Con respectos a las horas dedicadas a la lectura por dia se mantiene en los
primeros semestres con 60% y sube un poco en los Gltimos semestres hasta 70%.
Sin embargo esto se cumple reiteramos con solo el 30% de estudiantes.

La lectura de 1 vez por dia es de 26% en los primeros semestres, sube nota-
blemente hasta 50% en los semestres intermedios y vuelve a bajar hasta 20% en
los Gltimos semestres. En cambio, la lectura de 2 veces por semana comienza con
un 26% los primeros semestres, baja a 20% en los semestres intermedios y sube
considerablemente hasta 50% en los tltimos semestres.

En conclusién podemos sefialar que los estudiantes de Lingiiistica e Idiomas
no desarrollan hébitos de lectura bien definidos y su desenvolvimiento con res-
pecto a estandares nacionales e internacionales es muy pobre. Esto sugiere hacer
una reflexién seria sobre los métodos y técnicas que se deben aplicar para incre-
mentar los niveles de lectura de los estudiantes.
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UNIVERSIDAD MAYOR DE SAN ANDRES

CARRERA DE LINGUISTICA E IDIOMAS

CUESTIONARIO
SEXO: Masculino Femenino

EDAD: 15-20 2125 26-30 30-50

SEMESTRE: 1°__20  3° 4° 50__G6Go__7° 8° 9o 100
Area: Lenguas nativas__Lenguas Extranjeras__Castellano__ Plan Comtn__

Por favor responda a las siguientes preguntas: En los casos de varias respuestas
encierra en circulo a la respucsta correcta:

1.- ;Te gusta la lectura?

b) Nada b) Poco ¢) Me gusta T d) Bastante d) Mucho
2.-Normalmente lees por

a) Voluntad propia  b) Exigencia académica  ¢) Otra razén
3.- ¢Usualmente terminas los libres que empiezas a leer?

4. Prefieres leer libros de

a) Entretenimiento  ¢) Relacionados con la Lingiiistica

b) Académicos de otra drea

5.- ;Qué tipo de texto lees con mas frecuencia?

a) Libros b) Revistas ¢) Periddicos d) Ortros

6.- Los textos que lees son.

a) Libros originales  b) Forocopias de libros c).Textos digitales

7.- Indica con un nimero la cantidad de libros que leiste por drea duraute ¢
tltimo ano

Lingiiistica General__Investigacion__ Traduccion__Idiomas__

Morfologia__Gramdrtica__Ling. Aplicada__No lef ninguno___
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Semantica__ Literatura__ Otros__

8. -;Qué momento del dia prefieres para la lectura?

a) Manana b) Tarde ¢) Noche

9. -;Con que frecuencia lees libros?

a) Una vez al dia b) 1 vez por semana ) 2 veces por semana

d) 1 vez al mes e) No leo

10.- ;Cudnto tiempo le dedicas a la lectura diariamente?

a) 1 hora b) 2 horas ¢) 3 horas d) 4 horas o mds ¢)Noleo

11. ;Cudles son tus dos libros preferidos en Lingiifstica?

a) b) ¢) No tengo
12.-;Qué  libro estds leyendo actualmente?

a)

13.-;Comentas con alguien acerca de los libros que lees?

a) Si b)No

14.- Usualmente como apoyo para estudiar tus materias regulares compras
a) El Libro sobre la materia b) 1 Fotocopia del libro de la mareria

c) Solamente forocopias de los capitulos d) Ninguno de los anteriores

15.- ;Qué tipo de bibliotecas visitas?

a) Piblicas  b) Privadas  ¢) Universitarias  d) Virtual — ¢) Ninguna
16.—Acrualmente, la informacién que necesitas la sacas de

a) Un libro  b) Una revista ¢) Una pagina de internet

iGracias por tu colaboracion!!!
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LA DipAcTtica GRUPAL EN LA
EnsENANZA DEL IDiOMA INGLES

M.Sc. David Aduviri Delgado(l
davidaduviri2011@hotmail.com

RESUMEN

El articulo propone un tema de actualidad sobre ¢l uso de la diddctica grupal
con estudiantes de universidad para lograr un mayor dominio de las habilidades
lingiiisticas en ¢l proceso de ensefianza aprendizaje. En el mismo se mencio-
nan algunas consideraciones a tener en cuenta para trabajar con este tipo de
actividad, asi como la utilizacién de técnicas y procedimientos utiles para el
desarrollo grupal. La gran potencialidad encerrada en todo grupo de aprendi-
zaje puede contribuir a optimizar el aprendizaje. La diddcrica grupal aumenta
la motivacién para aprender y ¢s una manera activa, cooperativa y participativa

de enfrentar el proceso de ensenanza- aprendizaje.
Descriptores: cnseianza, aprendizaje y diddctica grupal

INTRODUCCION

El desarrollo global del idioma inglés en los dltimos 40 o 50 anos es notable,
lo que se constata por el aumento considerable de los que lo utilizan, por la pro-
fundidad de su penetracién en las diferentes sociedades y por el amplio rango de
sus funciones en cualquier contexto.

Se dice que uno de cada cinco habitantes de la poblacién mundial habla inglés
con algiin grado de competencia. El 90% de toda la informacién almacenada en los
sistemas electrénicos estd en este idioma. El inglés ha sido un idioma internacional
por 50 afos. La era de la informacién ha reemplazado la era industrial, compri-
miendo el tiempo y la distancia, desconociendo geografias y fronteras. También
se dice que tendremos alrededor de 100 afios antes que un nuevo idioma predo-
mine en el mundo por su amplio uso en la ciencia, la tecnologia y el comercio,
por su habilidad de incorporar vocabulario de otros idiomas y por la posibilidad
de insertar varios dialectos del inglés. Por tanto, dicha lengua puede suplementar
o coexistir con otros idiomas, permitiendo que extrafios se comuniquen cruzando
las barreras lingiiisticas, (Hasman. 2000: 38).
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El objeto de estudio de la diddctica plasma las regularidades generales del
sistema de la lengua inglesa sin priorizar ninguna de sus variantes regionales e
independientemente del origen, de tal modo que los egresados de las universida-
des, puedan comunicarse con cualquier persona en contextos donde el inglés sea
utilizado como lengua materna en situaciones comunicativas académicas, pro-
fesionales y sociales. Esta disciplina no sélo desempefia una funcién académica,
sino que representa ademds un instrumento necesario para el trabajo profesional,
para el auto desarrollo cientifico, y un medio importante para el contacto con
otras culturas, (Pacheco. 2006: 8).

La ensenanza del inglés para Fines Especificos (IFE) ha logrado ocupar un
lugar respetable en el campo de la ensefianza del inglés como lengua extranjera o
como segunda lengua. Existia la creencia de que si los adultos que tenian un pro-
pésito determinado para aprender un idioma contaran con cursos especialmente
disenados para ellos, el aprovechamiento iba a ser mejor. Segtin (Bueno. 2002:
45)), otro elemento significativo en el desarrollo de la ensenanza de lenguas con
fines especificos es el concepto de competencia comunicativa. Tienen un papel
fundamental las necesidades e intereses de los alumnos con los cuales, la motiva-
cion, el rendimiento y el aprovechamiento del alumno van a ser mayores y, por
consiguiente, el aprendizaje seria mds rdpido.

Este trabajo propone, como por medio de la did4ctica grupal, lograr un mayor
dominio de las habilidades lingiiisticas en el proceso de ensefanza aprendizaje
en el estudiantado universitario.

JUSTIFICACION

A partir de segunda guerra mundial, se ha desarrollado métodos diferentes
en el aprendizaje de lenguas a objeto de facilitar la comunicacién entre los que
estaban involucrados en ella. Junto a ellos se propusieron principios diferentes
acordes a la metodologia que se proponia. La did4ctica grupal surge a partir de
la necesidad comunicativa verbal que se demandaba en esa entonces.

Como bien se sabe, existen disciplinas enteramente teéricas, otras teérico
practicas y otras enteramente practicas. El aprendizaje y ensefianza de lenguas se
la considera dentro de las Gltimas. Es decir, la lengua involucra no solo un esfuerzo
individual, también involucra un esfuerzo colectivo. A partir de ese principio, se
crea la necesidad de proponer formas de desarrollo de actividades, las cuales impli-
quen actividades que requieran de la participacién de un grupo, de un equipo de
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estudiantes. Dichos grupos deben desarrollar principios, prioridades, emociones
que incentiven un sentido de pertenencia al mismo.

La did4ctica grupal posibilita la interaccién activa, la interdependencia y
sobre todo el logro de objetivos a nivel grupal. Dado que existe la necesidad de
que los estudiantes desarrollen una competencia oral, mientras mds posibilidades
ellos tengan para interactuar con sus pares, mds serd la tendencia a privilegiar la
fluidez, la oralidad. Si las actividades se planifican a partir de grupos o equipos,
se lograri lo que se dijo. Asi mismo, al trabajar en grupos, los estudiantes deben
realizar un esfuerzo individual, pero también se crea la oportunidad de cultivar
valores que definitivamente hoy por hoy cada ser humano necesita. La toleran-
cia, la equidad de género, el respeto a opiniones diferentes y la diligencia son
algunos valores necesarios dentro del trabajo en grupo. De esta manera, los estu-
diantes crean lazos, vinculos que implican un sentido de interdependencia, por
tanto, un sentido de pertenencia al mismo. Finalmente, la satisfaccién de haber
logrado concluir una actividad en equipo, ratifica la necesidad de una planifica-
cion, tomando en cuenta la diddctica grupal.

Al presente, no puede dejarse de lado la premisa de como un trabajo o esfuerzo
individual se ha cambiado a un tipo de trabajo colectivo, grupal e incluso inter-
disciplinario en lo que hace al desarrollo del conocimiento. Hoy por hoy no solo
es necesario la contribucién del individuo en su ciencia o disciplina, los valores
morales que cada uno de ellos, como personas, para la culminacién de tareas
planteadas, son determinantes en un mundo global. La diddctica grupal en los
estudiantes universitarios posibilita la practica de dichos valores y necesidades,
ademds del logro de mayores competencias lingiiisticas en lengua. La universidad
forma profesionales en diferentes ciencias, desarrollando en ellos, habilidades que
sirvan no solo en el ejercicio profesional, sino también su vida cotidiana.

DESARROLLO

El estudiante universitario

Mucha de la metodologia actual parece estar orientada hacia los estudiantes
en edades escolares. A pesar de las habilidades lingiiisticas que se puedan desa-
rrollar en la juventud, es posible alcanzar el éxito en el aprendizaje de un idioma
extranjero en la adultez de acuerdo a experiencias dentro y fuera de la universidad.

En una clase de idioma se pueden presentar diferentes dificultades teniendo
en cuenta que se trabaja la comunicacién en una lengua extranjera, entre ellas la
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falta de motivacién y la ansiedad que genera enfrentarse como estudiante a un
proceso de ensenanza aprendizaje que contiene muchos elementos desconocidos.
Los estudiantes adultos (estudiantes de universidad) saben o se espera que sepan
porque estudian el idioma dentro de la universidad. Por otro lado, muchos estu-
diantes entran al aula con un grupo de prejuicios relacionados con la adquisicién
del idioma, incluyendo la creencia de que existe alguna desventaja por el comienzo
tardio, la sensacién de que para aprender es necesario una predisposicién especial
para los idiomas o porque no se aprendi6 nada en el colegio debido a diferentes
razones que no son el objeto de esta propuesta.

Esta inquietud probablemente va a reforzar las barreras creadas por el aprendiz,
las que conllevan a sentimientos de tensién y aprensién asociados a los contextos
relacionados con el segundo idioma. Por supuesto, no todos los estudiantes se
manifiestan con sentimientos negativos cuando entran a un aula de idiomas. Sin
embargo, todos los docentes que han impartido clases en un grupo de este tipo,
saben que hay individuos que pueden estar renuentes a hablar o ser participes de
manera activa en el aula, especialmente cuando se percatan que otros estudian-
tes tierien mds fluidez. Los mds noveles tienen problemas similares, pero en los
universitarios con la edad, esa sensacién de tensién y ansiedad asociada al apren-
dizaje de un nuevo idioma, se vuelve mds fuerte y mds dificil de vencer, segiin

(Rogers. 2000: 156).

Necesidades académicas de los estudiantes

Se pueden mencionar como necesidades académicas del estudiante universi-
tario el sentirse seguro e importante en un ambiente de aprendizaje, el entender
los objetivos 0 metas de aprendizaje, tener tiempo de integrar lo aprendido, com-
prender el proceso de aprendizaje y recibir retroalimentacién constante tanto del
docente como de sus pares.

Para trabajar con los adultos, en este caso estudiantes de universidad, se nece-
sita todo un estudio previo de las caracteristicas de los mismos relacionadas con
la actividad psiquica humana, para lograr cumplir con los objetivos trazados en
el proceso de ensefianza-aprendizaje. Teniendo en cuenta que la psiquis es inse-
parable de la conducta y de que para lograr determinado objetivo es necesario
actuar para que nuestras ideas sean objetos de la conciencia, es necesario que los
docentes elaboremos las vias para convertir en objetivos del aprendizaje los com-
ponentes del contenido de la ensefianza. Esto podria lograrse haciendo uso de
la diddctica grupal, teniendo en cuenta los motivos (internos y externos) que la
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orientan, las acciones y los objetivos correspondientes que la integran con el len-
guaje como herramienta indispensable para lograr una comunicacion 6ptima.

Antes de que este tipo de estudiante alcance cierto nivel de desarrollo y crea-
tividad, debe sentirse seguro en su ambiente. Una forma préctica de lograr esto
es escuchar con empatia durante la clase, preguntar que creen sobre el grado de
dificultad de los objetivos de las diferentes actividades y si lograron cumplir los
mismos, y prestar atencién a lo que estin experimentando durante el proceso,
ademds deben saber y sentir que son importantes. El docente necesita escuchar
y luego reflexionar sobre el contenido y el sentimiento del comentario del apren-
diz con lo que puede mejorar la comunicacién en el aula, logrando un ambiente
de seguridad.

El uso de la didéctica grupal aumenta la motivacién para aprender y dismi-
nuye la apatia de los estudiantes puesto que forman parte de manera activa en
su proceso de ensefianza y perciben que sus necesidades se resuelven en el aula
por lo que es necesario realizar una adecuada orientacién hacia los objetivos para
lograr que a través de las técnicas grupales se involucren en el proceso y encuen-
tren mayor satisfaccién en las actividades.

Los adultos necesitan tiempo para reflexionar sobre la nueva informacién y en
ocasiones no se les da la oportunidad porque con frecuencia las clases se mueven
de una actividad a otra .La retencién es limitada cuando se ensena sin tiempo para
reflexionar. La profundidad y los detalles del contenido son mucho mis frescos
en la clase que horas mds tarde en la casa por lo que se deben incluir momentos
de silencio después de la presentacién de una gramética o un nuevo vocabulario
para consolidar la informacion que han acabado de estudiar.

Debe existir una buena relacién entre estudiantes y docentes para que entien-
dan los objetivos y las actividades que se espera realizar, lo que presupone una
adecuada preparacién por parte del docente con la suficiente anticipacion para
garantizar su adecuada instrumentacién, teniendo en cuenta las caracteristicas
de este tipo de actividad .Su experiencia y practica lo ayudardn a escoger la téc-
nica apropiada para cada caso, logrando asi que los estudiantes puedan ajustar
su comportamiento para aprender significativamente.

La retroalimentacién es de vital importancia en cualquier actividad donde
medie la comunicacién por lo que se debe relacionar tanto como sea posible con
los objetivos. De acuerdo a (Reilly2001: 34-37), esta retroalimentacién debe ser
inmediata, tan pronto como exista algo relevante que decir; frecuente, regular-
mente porque necesitan saber cémo ellos, los estudiantes, estdn progresando; la
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forma especifica es mds efectiva que los comentarios vagos; realistica, debe estar
relacionado a algo que hayan hecho u observado en clases; apropiada, demasia-
dos comentarios o recomendaciones pueden sobrecargar o abrumar al estudiante;
privada, cuando sea posible uno por uno.

La diddctica grupal constituye una manera mds activa, cooperativa y parti-
cipativa de enfrentar el proceso de ensefianza aprendizaje porque permite que el
estudiante satisfaga todas las necesidades académicas que se mencionaron ante-
riormente ya que da la posibilidad de que a través de la dindmica de este tipo de
actividad, ellos logren sentirse seguros e importantes en un ambiente de apren-
dizaje, que entiendan los objetivos o metas de aprendizaje, ya van a tener tiempo
de integrar lo aprendido, comprender el proceso de aprendizaje y recibir la tan
necesaria retroalimentacién de manera permanente.

Diferencias entre el Aprendizaje Individualista y el Cooperativo
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APRENDIZAJE
INDIVIDUALISTA

APRENDIZAJE COOPERATIVO

No existe relacion encre los obje-
tivos que persigue cada uno de los
estudiantes, las metas son indepen-

dientes entre si.

Se establecen metas que son benéfi-
cas para si mismo y para los demds

miembros del equipo.

El alumno percibe que el conseguir
sus objetivos depende de su propia
capacidad y esfuerzo, de la suerte y

de la dificultad de la tarea.

El grupo debe trabajar junto hasta
que todos los miembros hayan
entendido y completado la acrividad

con éxiro.

Existe una motivacion excrinseca,
con metas orientadas a obtener
valoracion social y recompensas

exrernas.

Se busca maximizar el aprendizaje
individual pero al mismo tiempo ¢l

aprendizaje de los otros.

Los alumnos pueden desarrollar una
percepcion pesimista de sus capaci-

dades de inteligencia.

Los fracasos son tomados como
fallas del grupo, y no como limita-
clones pcrsona[cs en las capacid ades

de un estudiante.

Se evaltiian a los estudiantes en prue-
bas basadas en los criterios, y cada
uno de ellos trabaja en sus marerias

0 [exXtos [gl‘l()l".lﬂd() a ll)S du‘m;is,

Se evalia el rendimiento académico
de los participantes asi como las
relaciones afectivas que se establecen

entre los integrantes.

La comunicacion en clases con
los companeros es desestimada y

muc has veces C;].Slfigi'ld a.

Se basa en la comunicacién y en las
relaciones. Respeto hacia las opinio-

nes de los demds.




Es un sistema que valora aspectos
como la socializacién, la adquisi-
Se convierte en un sistema competi- | cién de competencias sociales, el
tivo y autoritario, produciendo una | control de los impulsos agresivos. la
estratificacion social en el aula. relatividad de los puntos de vista, el
incremento de las aspiraciones y el

rendimiento escolar.

Fuente: (Santamaria2008: 2)

El aprendizaje cooperativo, del cual deriva la did4ctica grupal, de manera gene-
ral se relaciona y facilita con los siguientes procesos en las palabras de Santamaria:

¢ Colaboracién entre iguales: gencralmente es ¢l docente quien corrige,
explica o ilustra lo que se espera que sc asimile, en el aprendizaje colectivo
es un compaiiero de quien lo hace.

» Manejo de controversias: cuando cxiste desavenencias en opiniones o
procedimicntos para realizar una actividad encomendada, son los propios
estudiantes quienes deben resolver dichas divergencias.

 Metas: ¢l docente debe inducir a los estudiantes a orientar sus logros como
grupo, no de manera individual.

e Pertenencia al grupo: las caracteristicas de similitud y diferencia de cada
estudiante deben ser una oportunidad para crear lazos de interdependencia
que el docente debe promover.

e Autoestima: la posibilidad de intercambiar roles dentro del grupo privile-
gia la autoestima de cada miembro, dando la posibilidad al docente de ser
mds equitativo con los estudiantes.

« Sentido de significancia: las situaciones, vivencias reales, los temas esco-
gidos de acuerdo al contexto de los estudiantes, hace que los estudiantes

sientan que su asimilacién de la lengua es significativa.

El docente puede emplear el aprendizaje cooperativo en el aula para promo-
ver en sus estudiantes el hecho de que se sientan involucrados en las relaciones
con sus compaferos (preocupacién y apoyo), la capacidad de influir en las perso-
nas con las que estdn relacionados e involucrados y el disfrute de manera global
del aprendizaje.
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Caracteristicas del Aprendizaje Cooperativo:

Elevado grado de Igualdad: debe existir un grado de simetria en los roles
que desempefian los participantes en una actividad grupal.

Grado de Mutualidad Variable: mutualidad es el grado de conexién, pro-
fundidad y bi-direccionalidad de las transacciones comunicativas. Los més altos
niveles de mutualidad se dardn cuando se promueva la planificacién y la discu-
sion en conjunto, se favorezca el intercambio de roles y se delimite la divisién del
trabajo entre los miembros.

Componentes del Aprendizaje Cooperativo:

Interdependencia Positiva: Ocurre si los estudiantes pueden percibir un vin-
culo con el grupo de forma tal que no pueden lograr el éxito sin ellos y viceversa.
Deben de coordinar los esfuerzos con los compaieros para poder completar una
tarea, compartiendo recursos, proporciondndose apoyo mutuo y celebrando jun-
tos sus éxitos.

Interaccién Promocional Frente a Frente: Mas que una estrella se nece-
sita gerite talentosa que no pueda hacer una actividad sola. La interaccion frente
a frente es muy importante ya que existe un conjunto de actividades cognitivas y
dindmicas interpersonales que sélo ocurren cuando los estudiantes interactdan
entre si en relacién a los materiales y actividades.

Valoracién Personal o Responsabilidad Personal: Se requiere la existencia
de una evaluacion del avance personal, la cual va haciendo tanto el individuo como
el grupo. De esta manera el grupo puede conocer quien necesita ms apoyo para
completar las actividades, y evitar que unos descansen con el trabajo de los demas,
Para asegurar que cada individuo sea valorado convenientemente se requiere:

* Evaluar cuanto del esfuerzo que realiza cada miembro contribuye al
trabajo de grupo: cada individuo debe ser capaz de maximizar su esfuerzo
incentivado por el docente.

* Proporcionar retroalimentacién a nivel individual asi como grupal: ¢|
docente debe priorizar la recroalimentacion. Debe incentivar, rambién debe
ser capaz de especificar en qué dreas se tienen que trabajar tanto en lengua
como a nivel grupo.

* Auxiliar a los grupos a evitar esfuerzos redundantes por parte de sus

miembros: El docente debe definir los roles de manera clara.
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* Asegurar que cada miembro sea responsable del resultado final: El
docente debe incentivar el logro grupal, cerciordndose que cada individuo
aporte. El docente guia al principio de la inserciéon de la didactica grupal.

Posteriormente cada grupo es responsable de ejercer al interior del mismo.

Condiciones bdsicas para el buen desarrollo grupal:

e La situacién docente se manifiesta como una unidad inseparable el pro-
ceso de ensefianza —aprendizaje: En ¢l trabajo de aula aprenden y enseian
tanto los docentes como los estudiantes. El aprendizaje es no sélo la adqui-
sicién de nuevos conocimientos, sino también la modificacién de pauras de
conducta. Los nuevos conocimientos se considerardn aprendizajes cuando
scan asimilados significativamente por el universitario y provoquen cam-
bios 0 modificaciones en él. Aprender a aprender es més importante que el
aprender cosas. Reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje permite
al universitario aprender a aprender. Un aprendizaje es mds significativo
mientras mayor sca su relacion con la personalidad y la vida del individuo.
Mis altos seran su motivacion e interés por el estudio, mayor su empefio
y dedicacién al mismo. El docente tiene como funcién fundamental pro-
piciar el aprendizaje de sus estudiantes. Las fuentes de aprendizaje pueden
ser muchas y variadas, por lo que el docente debe propiciarlas: libros, peli-
culas, periédicos, teatro, discusiones de grupo, etc. Segin (Portilla 2008:
56-57), el docente debe tener claridad de los objetivos de aprendizaje que
se propone y de las funciones que desempenard en la situacion docente. Los
objetivos de aprendizaje abarcan no sélo los contenidos que el alumno debe
conocer, sino también el aprendizaje de vinculos con los objetos de cono-
cimiento. Para que el aprendizaje se produzca es necesario tener en cuenta
cuatro condiciones basicas: La motivacion, el interés, el gusto, o ¢l desco
de aprender sobre ¢l tema yla comprension de la temdtica. La participacion
activa en el proceso de ensefianza — aprendizaje y la aplicacién de lo visto
en clase en situaciones de la vida diaria son determinantes.

* Trabajar con una concepcioén grupal de aprendizaje, significa: reconocer
la diferencia entre los aprendizajes conseguidos de una manera individual y
los alcanzados a través de un trabajo grupal. Reconocer la gran potenciali-

dad encerrada en todo grupo de aprendizaje puede contribuir a optimizar ¢l
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aprendizaje. Concebir al docente més como un coordinador que como un
informador, centrado en la dindmica del grupo. Lograr que los alumnos se
constituyan como grupo para poder aprender grupalmente.

* Dentro de las técnicas de ensenanza-aprendizaje existen técnicas para
el aprendizaje individual y técnicas para el aprendizaje grupal: Las
primeras incluyen: centradas en el docente y centradas en el alumno y ¢n
las segundas estdn las centradas en la tarea y las centradas en el grupo. Las
técnicas grupales centradas en la tarea garantizan una mayor participacién
del universitario en ¢l proceso de ensefianza-aprendizaje y las mismas tie-
nen 3 momentos: el trabajo individual, el trabajo en equipos y el trabajo
en plenario.

* El trabajo grupal no sustituye al trabajo individual: D¢ aqui que aiin en
la diddctica grupal, el trabajo individual sca la base sobre la que se sustenta

el aprendizaje. Toda técnica grupal debe iniciarse con un trabajo individual.

El trabajo en equipos es el momento mds productivo del proceso grupal de
los aprendices porque se consolida y profundiza la informacién acerca del tema
que se estd estudiando; se ponen al alcance de todos los conocimientos y se propi-
cia el desarrollo de habilidades para el trabajo cooperativo, para la comunicacién
y discusién de ideas propias, las cuales constituyen objetivos formativos impor-
tantes de la diddctica grupal.

Para seleccionar la técnica mds adecuada el docente debe tener en cuenta:

* Los objetivos informativos y formativos que pretende lograr con la
actividad: cl docente debe considerar que aspectos de la lengua se va invo-
lucrar y que otros aspectos como liderazgo o valores humanos serdn parte
de la actividad.

* El grado de suficiencia en el idioma de sus estudiantes: si bien los estu-
diantes estdn en un determinado semestre o médulo, no todos desarrollan
de forma homogénea sus habilidades.

* El nimero de participantes y el tipo de actividad a realizarse: la activi-
dad determina en nimero de miembros en cada grupo.

* El nivel de desarrollo alcanzado por el grupo en lo que hace a la
diddctica grupal: el control, supervisién, guia de parte del docente serd

determinado por ¢l grado de madurez de cada grupo.
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e El tiempo de que dispone para su aplicacién: algunas actividades llevan
mds tiempo que otras. Se recomienda terminar la actividad y no dejarla
para la siguiente clase.

« Los recursos diddcticos y materiales que se necesitan para la actividad:
la planificacion de parte del docente es imperante.

¢ Algunas técnicas sugeridas

En las clases de inglés, las técnicas utilizadas son muy variadas y efectivas
con las cuales se les da a los estudiantes la oportunidad de expresarse mds espon-
tinea y creativamente, entre las que podemos mencionar de acuerdo a (Dobson.
1997: 23:28)son las siguientes:

Conversaciones cortas entre varios estudiantes, situaciones problémicas,
improvisaciones o simulaciones, juego de roles, discusién plenaria de lecturas
seleccionadas, discusion en pequenos grupos, debates, trabajo con canciones,
proyectos de grupo, juegos didécticos, mesa redondas y aprendizaje en parejas .

A continuacién se muestran ejemplos de cémo se desarrolla la diddctica gru-
pal en el trabajo diario en el proceso de ensefanza aprendizaje del idioma ingles
en la carrera de Lingiiistica e Idiomas.

Conversaciones cortas entre varios estudiantes: después que los estudiantes
ya estdn familiarizados con un dialogo determinado, se puede trabajar con la
did4ctica grupal para aprovechar al méximo de esta actividad. Se divide el aula
en pequefios equipos, teniendo en cuenta la cantidad de personajes que tenga
el diglogo. Como es un didlogo sencillo debido a las caracteristicas de los estu-
diantes, no debe exceder de los cuatro integrantes. Para introdicir un rasgo de
la realidad que los motive se puede utilizar los nombres propios de los mismos,
lo que va a permitir hacer la actividad més real. Cada equipo debe preparar otro
didlogo guiados por el anterior, utilizando aspectos consistentes con la realidad
de sus vidas. Por ejemplo, hablar de los hobbies, los amigos, las profesiones, etc.

El docente debe orientar la actividad adecuadamente para que los estudian-
tes puedan trabajar sin dificultades, e incluso realizar el mismo un ejemplo de
c6mo se puede realizar el ejercicio, ayuddndolos a sacar todos los conocimientos
individuales para ponerlos en funcién del colectivo.

Después de realizada esta actividad otra variante pudiera ser que los estu-
diantes le dieran otro final al dialogo con el que estédn trabajando. Esto los debe
motivar para utilizar su imaginacién y su experiencia propia al tratar de apor-
tar ideas de la vida diaria, y de una manera dindmica y amena se van a estar
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expresando en el idioma estudiado donde todos tienen la oportunidad de corre-
gir los errores de los otros, ayudados por el docente.

Otra variante puede ser parafrasear dicho dialogo por lo que van a utilizar
frases propias que van ayudar a integrar los conocimientos previos con los nuevos
adquiridos en las clases .Por ejemplo, diferentes formas de saludar, de despedirse,
de preguntar direcciones, etc.

Discusién en pequenos grupos: a través de esta técnica los estudiantes tienen
la oportunidad de expresar sus ideas en ingles sobre un tema determinado. Para
supervisar el trabajo en equipo, el docente debe pasar de un grupo a otro ofre-
ciendo consejos donde sea necesario y verificando que el trabajo este fluyendo de
la forma esperada. En esta actividad se deben utilizar temas afines con los estu-
diantes, los cuales propicien diferentes puntos de vista en situaciones relacionadas
con su desempeno profesional.

Primero se divide el aula en pequenos grupos de 5 o 6 estudiantes cada uno.
Se le entrega a cada grupo un tema de discusion para el cual van a necesitar reali-
zar una lista de aspectos importantes sobre los cuales basar sus ideas. Un miembro
del equipo debe anotar los mismos para ir guiando el debate.

Los equipos deben discutir los temas individualmente por un tiempo deter-
minado y cuando hayan terminado con el debate y alcanzado un acuerdo final,
se selecciona un miembro del equipo para reportar al resto del grupo los resul-
tados obtenidos.

Los miembros de los equipos restantes deben realizar preguntas sobre el
tema, rectificar posibles errores gramaticales, de vocabulario o pronunciacién,
ayudando a sus compafieros a erradicar los problemas existentes. El resto de los
grupos realiza la misma operacién hasta que todo el grupo haya presentado su
tema. Es importante recordarles las reglas del trabajo grupal para que la activi-
dad se desarrolle con la calidad requerida.

Una variante pudiera ser entregar temas similares a varios equipos para con-
frontar los puntos de vista sobre un asunto de interés general con el cual los
estudiantes puedan manifestar si estdn de acuerdo o no con el resto del grupo,
utilizando la habilidad de resumir e identificar las ideas principales de dicho tema.

CONCLUSIONES

La educacién, ahora dicese globalizada, tiene que responder a las demandas
que emergen y al mismo tiempo debe adecuarse a las realidades de nuestro pais.
El trabajo en grupos es una alternativa que puede responder a la necesidad de
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lograr una educacién cientifica y desarrolladora que involucre a todos en el pro-
ceso docente educativo; la aplicacién de métodos y técnicas grupales en las clases
de inglés facilitan un mejor tratamiento de la materia a estudiar, por lo que se
logra una mejor comprensién de los contenidos y su coherente asimilacion.

El uso de este tipo de actividad permite reforzar los objetivos informativos y
formativos asi como desarrollar el nivel en los estudiantes, ya que los estudian-
tes sienten la necesidad de recurrir a su experiencia personal y a todo lo que han
aprendido dentro del idioma, y sin darse cuenta, son ejemplos de comunicacion
verbal en situaciones similares en la vida cotidiana. Con esta dindmica grupal se
puede trabajar los contenidos de la asignatura como son el vocabulario, la gra-
mdtica, la pronunciacién, la expresién oral y escrita, asi como algunos aspectos
relacionados con la cultura general a través de los distintos temas que podemos
emplear, teniendo en cuenta el contenido con el que se trabaje para lograr un
aprendizaje realmente significativo.

El empleo de la didactica grupal también abre la posibilidad de complemen-
tar otros aprendizajes necesarios para la vida. La capacidad de trabajar de manera
individual y en equipo también se presenta como demandas de la sociedad actual.
Los retos interdisciplinarios, por consiguiente, trabajos en equipo son una carac-
teristica de las soluciones a los problemas actuales. La diddctica grupal ejercita y
propone simulaciones donde los estudiantes deben mostrar su capacidad perso-
nal de lograr un trabajo colectivo.
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