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RESUMEN

Este articulo examina los fundamentos epistemoldgicos del curriculum escolar desde un
enfoque filosdfico, sociolégico y pedagdgico. Se concibe el curriculum como un campo de
disputa ideoldgica donde se legitiman los saberes vdlidos en educacion, en un contexto
plurinacional marcado por la coexistencia de conocimientos ancestrales, comunitarios y
cientificos. La investigacion, de cardcter cualitativo-descriptivo, se basa en andlisis
documental de normativas como la Ley 070 e incluye entrevistas a especialistas. Los
resultados evidencian una tension entre el discurso oficial pluralista y las prdcticas
pedagdgicas tradicionales que priorizan el saber cientifico occidental. Se identifican tres
nucleos epistémicos en negociacion: saber comunitario, conocimiento cientifico escolarizado y
conocimiento prdctico-productivo. Se concluye que, pese a los avances normativos en
descolonizacidn, la implementacion efectiva enfrenta desafios por inconsistencias entre teoria
y prdctica, asi como por limitaciones en la formacion docente y la evaluacion. La
transformacion curricular requiere una reestructuracion integral orientada a la justicia
cognitiva y al didlogo de saberes.

Palabras clave: Epistemologia del curriculum; curriculum escolar boliviano; plurinacionalidad;
descolonizacion del conocimiento; saberes ancestrales; Ley 070; tension epistémica; formacion
docente; justicia cognitiva.
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1. INTRODUCCION

La configuracidn del curriculum escolar nunca es un acto neutral. Constituye, en esencia, una
seleccion cultural y politica que responde a la pregunta fundamental de qué conocimientos se
consideran validos, legitimos y dignos de ser transmitidos a las nuevas generaciones. Esta
seleccion, lejos de ser técnica, estd profundamente arraigada en fundamentos epistemoldgicos
que definen la naturaleza, las fuentes y los criterios de validacién del saber. En contextos
histéricamente marcados por el colonialismo, como el latinoamericano, el curriculum se ha erigido
tradicionalmente como un instrumento de homogenizacién cultural, privilegiando una matriz de
conocimiento eurocéntrica y marginando los sistemas epistémicos de los pueblos originarios.

En Bolivia, este escenario ha sido objeto de una transformacién discursiva y normativa profunda
en las ultimas décadas. La Constitucién del Estado Plurinacional (2009) y la subsiguiente Ley de
Educacion N.2 070 “Avelino Sifiani — Elizardo Pérez” (2010) postularon un proyecto educativo
descolonizador, intercultural y comunitario-productivo. Este marco legal innovador reconoce
explicitamente la pluralidad epistémica del pais, integrando los saberes y conocimientos de las
naciones y pueblos indigena originario campesinos como pilares del Sistema Educativo
Plurinacional. Sin embargo, la mera existencia de un discurso normativo avanzado no garantiza su
materializacion en las practicas concretas del aula.

Es aqui donde emerge el problema central que guia este andlisis: existe una brecha epistemoldgica
significativa entre los fundamentos pluralistas y descolonizadores declarados en el curriculum
oficial boliviano y las légicas tradicionales de transmision y jerarquizacion del conocimiento que
aun persisten en las practicas pedagdgicas cotidianas. Esta disociacién no es meramente técnica,
sino que refleja tensiones profundas entre modelos de sociedad, concepciones del saber vy
relaciones de poder no resueltas en el proceso de transformacion educativa.

La relevancia de estudiar esta brecha es multidimensional. A nivel tedrico, contribuye a los
debates globales sobre justicia cognitiva, ecologia de saberes y los limites de las reformas
curriculares en contextos poscoloniales. A nivel practico y politico, es crucial para evaluar la
efectividad real de una de las experiencias mas radicales de reforma educativa en América Latina,
identificando los obstaculos que impiden que el potencial emancipador del marco normativo se
concrete en una educacion verdaderamente inclusiva y pertinente.

En consecuencia, este articulo se plantaron los siguientes objetivos: caracterizar los fundamentos
epistemoldégicos pluralistas establecidos en la normativa curricular boliviana vigente, en particular
en la Ley 070 y el Curriculo Base, asimismo se analizaron las manifestaciones y las causas de la
brecha identificada entre estos fundamentos declarados y las practicas pedagdgicas reportadas en
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investigaciones recientes y por actores educativos y finalmente se identificaron los nucleos
epistémicos en tensidn que estructuran esta disputa dentro del campo curricular boliviano.

Asimismo, la hipdtesis de trabajo, sostiene que la brecha epistemoldgica descrita no es un simple
desfase en la implementacidn, sino el sintoma de una tension estructural entre tres érdenes de
saber en pugna dentro del espacio escolar: el conocimiento cientifico escolarizado (de raigambre
occidental y tradicionalmente hegeménico), el saber comunitario (ancestral y reivindicado por la
norma) y el conocimiento practico-productivo (emergente de los fines educativos declarados). La
persistencia de esta tensién y la dificultad para lograr una articulacion dialégica coherente
responden a factores que exceden el disefio curricular, como la formaciéon docente, la cultura
institucional escolar y los sistemas de evaluacién, los cuales no han sido transformados en
consonancia con el nuevo paradigma epistemoldgico declarado.

El desarrollo de este analisis busca, por tanto, ofrecer una comprensién critica de los desafios que
enfrenta la materializacién de un proyecto educativo descolonizador, destacando que la batalla
por el curriculum es, en ultimo término, una batalla por la definicién epistémica de la sociedad que
se pretende construir.

2. MATERIALES Y METODOS

El presente estudio se enmarca en una investigacion de corte cualitativo con un disefio
descriptivo. Este enfoque resulta idéneo para comprender en profundidad la complejidad de los
fendmenos epistémicos y las dimensiones subjetivas, discursivas y contextuales que configuran la
brecha entre el curriculum declarado y las practicas pedagogicas. No se busca generalizar
resultados estadisticos, sino generar una comprensidon densa y contextualizada del problema de
investigacion.

2.1. PARTICIPANTES

La investigacidn no involucrd intervencién directa en aulas, sino el andlisis de dos tipos de fuentes
primarias que constituyen el corpus documental:

2.1.1. DOCUMENTOS NORMATIVOS OFICIALES

e Constitucién Politica del Estado Plurinacional de Bolivia (2009).

e Ley N.2 070 de Educacion “Avelino Sifiani — Elizardo Pérez” (2010) y sus reglamentaciones
y resoluciones ministeriales complementarias (2020-2025).
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Curriculo Base del Sistema Educativo Plurinacional (Resolucién Ministerial 001/2022) y sus
actualizaciones.

Lineamientos oficiales para la evaluacién socio-comunitaria emitidos por el Ministerio de
Educacion.

2.1.2. ESPECIALISTAS CURRICULARES

e Se realizaron entrevistas semiestructuradas a 3 especialistas en curriculum designados por
el Ministerio de Educacion de Bolivia.
e (Criterios de seleccién: Contar con al menos 5 afos de experiencia continua en disefo,
implementacion, evaluacidn o formacidn docente en el marco del curriculum del SEP.
e El perfil incluyd funcionarios técnicos del nivel central, formadores de maestros en
escuelas superiores de formacién docente y asesores pedagdgicos con trabajo territorial.
2.2, MATERIALES

2.2.1. GUIA DE ANALISIS DOCUMENTAL

Instrumento estructurado en dimensiones epistemoldgicas clave para el estudio sistematico de los
documentos normativos:

Fuentes del conocimiento reconocidas (cientifica, ancestral, comunitaria, practica).

Criterios de validacion del saber explicitos o implicitos (consenso comunitario, utilidad
practica, método cientifico, autoridad normativa).

Relacidn sujeto-objeto del conocimiento (transmisiva, dialdgica, constructiva).

Principios de seleccién y organizacidn curricular (disciplinar, por campos de saber, por
problemas, por competencias).

Finalidades formativas declaradas (formar para...).

2.2.2. GUION DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

Organizado en tres bloques tematicos:

Bloque 1: Concepciones sobre el conocimiento valido. Preguntas orientadas a develar la
epistemologia practica de los especialistas.

Page | 4



REVISTA FEDSIDUMSA EN ACCION
Organo de Difusién Docente - UMSA

FEDSIMSA Vol. 1, Nro. 1 (2026)

EN ACCION

e Bloque 2: Identificacion de fundamentos epistémicos. Analisis de la coherencia percibida
entre los principios de la Ley 070/Curriculo Base y su traduccion en documentos de
aplicacion.

e Bloque 3: Evaluacién de la brecha. Identificacién de tensiones, obstaculos y ejemplos
concretos de la disociacion entre el discurso normativo y las practicas observadas en
escuelas y en la formacién docente.

2.2.3. SOFTWARE DE ANALISIS CUALITATIVO

Se utilizé Atlas.ti (versidn 9) para gestionar, codificar y analizar el corpus textual compuesto por los
documentos vy las transcripciones de las entrevistas.

2.3. PROCEDIMIENTO

La investigacion se desarrollé en cuatro fases secuenciales e iterativas:
2.3.1. FASE 1: RECOLECCION Y CONSTRUCCION DEL CORPUS

e Serecopilaron los documentos normativos de acceso publico en portales oficiales.

e Se realizé la identificacién, contacto y entrevista a los especialistas, previo consentimiento
informado. Las entrevistas, con una duracién promedio de 60 minutos, fueron grabadas en
audio y transcritas verbatim para su analisis.

2.3.2. FASE 2: ANALISIS DOCUMENTAL EPISTEMOLOGICO

e Se aplicdé la Guia de Andlisis Documental a cada texto normativo, extrayendo citas y
unidades de significado relevantes para cada dimension.

e Se realizé una codificacion abierta para identificar categorias emergentes especificas del
contexto boliviano "Suma Qamafa como fin epistémico”, "didlogo de saberes como
principio metodoldgico".

2.3.3. FASE 3: ANALISIS DE CONTENIDO TEMATICO DE LAS ENTREVISTAS

e Las transcripciones fueron sometidas a una lectura inmersiva para una familiarizacion
global.

e Siguiendo el método de analisis tematico (Braun & Clarke, 2006), se procedid a una
codificaciéon axial, relacionando las categorias emergentes de las entrevistas con las
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dimensiones predefinidas del analisis documental. Se generaron cédigos como "tensién
academicismo vs. productivismo", "resistencia docente por formacién tradicional",
"evaluacién como cuello de botilla epistémico".

2.3.4. FASE 4: TRIANGULACION Y SINTESIS INTERPRETATIVA

e Se empled la triangulacién metodolégica como principal estrategia de rigor, contrastando
sistemdticamente los hallazgos del andlisis documental con los testimonios de los
especialistas. Esto permitioé validar convergencias (ambos insisten en la existencia de la
brecha) y explorar en profundidad las divergencias o matices (el documento norma una
evaluacion holistica, pero el especialista describe la presidn por pruebas estandarizadas).

e A partir de las redes de cddigos y citas trianguladas, se construyeron los ejes tematicos
centrales que estructuran los resultados ("Los tres nucleos epistémicos en negociacion",
"La formacion docente como nudo critico").

e La fase culmind con la interpretaciéon integrada, donde se relacionaron los hallazgos

empiricos con el marco tedrico para construir la respuesta a los objetivos de investigacion
y discutir las implicaciones de la brecha epistemoldgica identificada.

3. RESULTADOS

Los resultados del analisis se organizan en tres secciones que responden a los objetivos
planteados: 1) los fundamentos epistémicos declarados en la normativa, 2) la caracterizacion de la
brecha con las practicas, y 3) la identificacidn de los nucleos epistémicos en tensidn.

3.1. FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS DECLARADOS EN LA NORMATIVA
CURRICULAR BOLIVIANA

El analisis documental de la Ley 070 y el Curriculo Base del SEP revela un marco epistemoldgico
explicitamente pluralista y descolonizador, estructurado en cuatro dimensiones clave:

Tabla 1
Dimensiones Epistemoldgicas en la Normativa Curricular Boliviana (Ley 070y Curriculo Base)

DIMENSION 9
PRINCIPIO DECLARADO MANIFESTACION EN LOS DOCUMENTOS

EPISTEMOLOGICA

a) Fuentes del Pluralidad y Reconocimiento explicito de tres fuentes: saberes y
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Conocimiento complementariedad. conocimientos de las naciones y pueblos indigena
originario campesinos; conocimiento cientifico
humanistico; conocimiento tecnolégico productivo.

El conocimiento es valido en la medida que
contribuye al “Vivir Bien” (Suma Qamania), a la

Utilidad socio-comunitaria y L . . . .
producciéon comunitaria y a la convivencia arménica

b) Criterios de Validacion .
consenso dialdgico. : o i
con la Madre Tierra. Se prioriza el “didlogo de

saberes”.

Sustitucion del modelo disciplinar por cuatro

L. Integraciony campos de saberes y conocimientos: 1) Vida, Tierra,
c) Organizacion del Saber R . o i L.
transdisciplinariedad. Territorio; 2) Ciencia, Tecnologia y Produccién; 3)

Cosmos y Pensamiento; 4) Comunidad y Sociedad.

El curriculum se define como “comunitario,
d) Finalidad del Praxis transformadora y productivo y descolonizador”. El conocimiento
Conocimiento emancipacion. debe servir para la transformacion de la realidad y
la construccion de la soberania cognitiva.

Nota: Elaboracion propia en base a instrumentos aplicados.

3.2. LA BRECHA ENTRE EL DISCURSO NORMATIVO Y LAS PRACTICAS
REPORTADAS

La triangulacién de los datos normativos con los testimonios de los 3 especialistas evidencia una
brecha persistente, manifestada en tres ambitos criticos:

Tabla 2
Manifestaciones de la Brecha Epistemoldgica entre la Normativa y la Practica

PRACTICA PREDOMINANTE

PRINCIPIO / MANDATO

AMBITO DE 2 REPORTADA POR ILUSTRACION O CITA CLAVE
; NORMATIVO (SEGUN LEY
ANALISIS . ESPECIALISTAS Y (FUENTE)
070 Y CURRICULO BASE)
DOCUMENTOS
a) Practica Enfoque dialdgico, situado Persistencia de metodologias "El didlogo de saberes es un
Pedagégica en v basa.ldo.en problemaf expositivas y transmisivas. Los slogan -en el proyecto
ol Aula comunitarios. Integraciéon | saberes ancestrales se abordan educativo, pero en la
de saberes a través de de forma folclérica o programacion semanal el libro
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los campos de saber.

anecdética, no como sistemas
epistémicos validos para la
resolucion de problemas.

de texto y la secuencia de
contenidos disciplinarios siguen
mandando" (Asesor
pedagdgico).

b) Evaluacién
de los
Aprendizajes

Evaluacion holistica,
formativa y socio-
comunitaria. Debe valorar
desempefios integrales en
contextos reales.

Permanencia de evaluaciones
estandarizadas, escritas y
centradas en la reproduccién de
contenidos declarativos del
conocimiento cientifico escolar.
Tension con pruebas externas
(ej.: ingreso universitario).

"Nos piden una evaluacion
comunitaria, pero no nos dan
herramientas. Al final,
evaluamos con un examen
escrito sobre las plantas
medicinales, lo que traiciona su
esencia" (Formadora docente
rural).

c) Formacion y
Cultura
Docente

Docente como facilitador,
investigador y mediador
intercultural. Requiere
una formacién
epistemoldgica plural.

Perfil docente con formacién
pedagdgica tradicional (de base
positivista/conduetista).
Resistencia a la
transdisciplinariedad y
dificultad para implementar los
campos de saber. Identificado
como el nudo critico principal.

"El maestro fue formado en
asignaturas estancas. Pedirle
que integre la matemdtica con
la cosmovision andina es
pedirle que renuncie a lo que
aprendio que era 'ser

profesor

m

(funcionario de
formacion docente).

d) Disefio de
Recursos e
Instrumentos

Materiales contextualizad
os que ejemplifiquen la
integracion de los nucleos
de saber.

Escasez de recursos
didacticos oficiales que
operacionalicen la integracion
epistémica. Predominio de
guias y textos que replican la
estructura disciplinar
tradicional.

Segun el informe OEI (2024),
solo el 23% de los docentes de
primaria y secundaria cuenta
con materiales suficientes para
trabajar los cuatro campos de
saber de manera integrada.

Nota: Elaboracion propia en base a instrumentos aplicados.

3.3. NUCLEOS EPISTEMICOS EN TENSION Y NEGOCIACION

El curriculum boliviano se configura como un campo de negociacién permanente entre tres
regimenes de saber con légicas de validacidn, transmision y finalidades distintas, como se sintetiza

enla Tabla 3.
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Caracterizacion de los Tres Nucleos Epistémicos en Negociacion dentro del Curriculum Escolar Boliviano

NUCLEO

EPISTEMICO

LOGICA DE VALIDACION Y
NATURALEZA

FINALIDAD
DECLARADA /
PERCIBIDA

FORTALEZA /
VENTAJA PRACTICA

PUNTO DE FRICCION /
DEBILIDAD

a) Cientifico

Escolarizado
(Tradicional-
Hegemonico)

b) Saber
Comunitarioy
Ancestral
(Normativo-
Reivindicado)

<)
Conocimiento
Practico-
Productivo
(Emergente-
Instrumental)

Validez conferida por el método
cientifico (occidental), la
academiay la autoridad curricular
tradicional.
Conocimiento descontextualizado
y universalista.

Validez conferida por la tradicidn,
la experiencia colectiva histdrica,
la utilidad para la vida
comunitaria y el consenso.
Conocimiento situado, oral y
holistico.

Validez conferida por la eficacia,
la utilidad practica y la capacidad
de generar soluciones o
productos tangibles.
Conocimiento aplicado y técnico.

Formar para
la academia y el
acceso a niveles
educativos
superiores.
Proporcionar las
"herramientas del
pensamiento
moderno".

Descolonizar la
mentey el
curriculum.
Fortalecer
la identidad

cultural y el "Vivir
Bien" (Suma
Qamaiia).
Recuperar la
soberania
cognitiva.

Formar para
el trabajo y
la produccién
comunitaria.
Vincular la escuela
con el desarrollo
economico local y
las vocaciones
productivas del
territorio.

Institucionalizacién
sélida: Contiene
recursos didacticos
abundantes, tradicion
evaluativa claray esta
arraigado en
las expectativas de
movilidad social de
las familias.

Legitimidad
normativa y
moral: Es el eje
discursivo central de
la Ley 070. Responde
a demandas
histdricas de justicia
cognitiva y tiene
profundo arraigo en
las comunidades.

Resonancia
pragmatica: Se alinea
con discursos
globales
sobre competencias y
empleabilidad. Puede
generar alianzas con
sectores productivos
y es percibido como
"util" por diversos
actores.

Nota: Elaboracion propia en base a instrumentos aplicados.

Refuerza la jerarquia
epistémica colonial. Su
predominio
practico obstaculiza la
legitimacion efectiva de
los otros saberes,
reduciendo la reforma a un
discurso superficial.

Falta de
institucionalizacion
pedagdgica: Carece

de protocolos didacticos y
evaluativos estandarizados
dentro de la logica escolar.
Alto riesgo
de folklorizacion o
tokenismo (inclusion
simbdlica sin
transformacion).

Riesgo de
instrumentalizacion
neoliberal: Puede ser
cooptado por una légica
de capital humano,
vaciando de contenido
politico y comunitario a la
descolonizacion.
Puede subordinar los otros
saberes a criterios de
eficiencia econdmica.
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La denominada "brecha" entre la norma y la préctica no es un simple desfase operativo, sino la
expresion concreta de una negociacion de poder epistémico en el aula. En esta negociacién, el
nucleo cientifico escolarizado mantiene una posicién hegemonica de facto gracias a la inercia
institucional, mientras los nucleos comunitario y prdactico-productivo pugnan por espacio,
encontrando en la normativa su principal bastdn de legitimidad, pero enfrentandose a obstaculos
estructurales en la cultura escolar, la evaluacién y, sobre todo, en la formacién y disposicién
docente.

4. DISCUSION

Los hallazgos de esta investigacion revelan que la transformacién curricular en Bolivia es un
proceso complejo y contradictorio, donde la innovacion epistémica normativa choca con
estructuras profundamente arraigadas en la cultura escolar. Esta discusién interpreta dichos
hallazgos, los situa en el debate académico y explora sus implicaciones y limitaciones.

La identificacidon de una brecha sostenida entre el discurso pluralista de la Ley 070 y las practicas
pedagdgicas monistas no debe interpretarse como un fracaso simple de implementacidn. Por el
contrario, es el sintoma de una tensién estructural no resuelta entre proyectos educativos y, en
ultima instancia, entre proyectos de sociedad.

Los resultados confirman que el nucleo cientifico escolarizado opera como un habitus (en términos
bourdieuanos) profundamente internalizado por el sistema. Su fortaleza no radica solo en
recursos, sino en que constituye la "gramdtica profunda” de lo que histéricamente se ha
entendido por "educacion formal" y "éxito académico" en Bolivia. Esto genera una resistencia
pasiva pero poderosa: los docentes, formados en y por este habitus, replican sus légicas incluso
cuando intentan incorporar contenidos nuevos, cayendo en la folklorizacidn del saber ancestral.

La investigacion evidencia que existe un "pluralismo superficial" (Walsh, 2018), donde los saberes
comunitarios son afiadidos al curriculum como contenidos mas que integrados como ldgicas
epistémicas alternativas. Esto coincide con las criticas de Gericke et al. (2025) sobre la simple
"recontextualizacién” sin transformar la estructura del poder del conocimiento. La negociacién
entre los tres nucleos no es simétrica: el comunitario y el productivo deben "traducirse" al
lenguaje y a los formatos evaluativos del nucleo hegemodnico para ser reconocidos, perdiendo en
el proceso parte de su ontologia y potencial transformador.

El consenso entre los especialistas en sefalar la formaciéon docente como el principal cuello de
botilla es crucial. Esto implica que la transformacién epistémica no puede ser solo curricular, sino
gue debe ser, ante todo, formativa. Un docente cuya identidad profesional se construyé sobre la
autoridad del conocimiento disciplinar fragmentado dificilmente puede convertirse en el mediador
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dialdgico que el nuevo paradigma exige, sin un proceso de deconstruccion y re-educacién
epistemoldgica profunda.

Los hallazgos aqui presentados convergen y profundizan investigaciones previas, a la vez que
ofrecen un marco analitico especifico para el caso boliviano.

La tensidén entre avance normativo y prdctica tradicional ha sido identificada en estudios sobre
reformas interculturales en Ecuador y Peru (Tabullo & Nafiez, 2023). Este estudio corrobora ese
patron regional, pero aporta evidencia concreta desde la epistemologia curricular, mostrando
como se manifiesta esa tensidn en la seleccidn, ensefianza y evaluacion del conocimiento.

Mientras analisis politicos (Choque, 2021) destacan los logros discursivos de la descolonizacidn,
esta investigacidon va mas alla al exponer la jerarquia practica persistente entre los saberes. Esto
valida y especifica para Bolivia las advertencias de Walsh y Garcia (2024) sobre el riesgo de que las
epistemologias del Sur sean cooptadas por ldgicas instrumentales.

La identificacion de los tres nucleos epistémicos en negociacion (cientifico escolarizado,
comunitario, practico-productivo) proporciona una herramienta conceptual poderosa. Permite
superar la dicotomia simplista "tradicional vs. nuevo" y entender la implementacién curricular
como un campo de fuerza tripolar con dindmicas de alianza y conflicto especificas (el nucleo
productivo puede aliarse tacticamente con el cientifico en perjuicio del comunitario bajo una
|6gica de eficiencia).

Las implicaciones de este estudio son significativas para la politica educativa y la investigacion
futura.

Con respecto a la implicacién tedrica se cuestiona la viabilidad de modelos de integracion
epistémica que no aborden de manera concomitante la transformacion de las estructuras
profundas de la institucidn escolar: la formacién docente, los sistemas de evaluacién y la cultura
organizacional. La epistemologia del curriculum no puede quedarse en el disefio; debe bajar a la
praxis institucional.

En tanto que la implicacién practica para politicas publicas se analiza que es urgente desplazar el
eje de la formacion continua de talleres informativos hacia procesos sostenidos de inmersién y
reflexion epistemoldgica, donde los docentes confronten sus propias jerarquias de saber y
experimenten metodologias dialdgicas. Asimismo, se debe priorizarse el desarrollo y validacién de
instrumentos de evaluacion auténtica y socio-comunitaria que capturen los aprendizajes de los
nucleos comunitario y productivo, rompiendo el monopolio de la evaluacién escrita estandarizada.
En ese sentido, los casos exitosos documentados en el altiplano y el trépico (IIPE-UNESCO, 2025)
sugieren que la clave estd en alianzas situadas con organizaciones indigenas y en curriculos
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regionalizados genuinos. La politica central debe facilitar, no homogeneizar, estas innovaciones
locales.

Es importante reconocer las limitaciones que enmarcan estos hallazgos: el estudio privilegia el
analisis de discursos normativos y las perspectivas de especialistas y formadores. Carece de la voz
directa de docentes en servicio y estudiantes en aulas diversas, lo cual podria matizar o
complejizar la comprension de la brecha desde la micro-politica de la escuela. No puede dar
cuenta de trayectorias de cambio o evolucidn en escuelas o docentes particulares a lo largo del
tiempo. Si bien el analisis de los nucleos epistémicos es transferible analiticamente, la dindmica
concreta de su negociacion varia enormemente entre contextos urbanos, rurales, indigenas y no
indigenas. Este estudio ofrece un marco general que requiere ser especificado con investigaciones
etnograficas locales.

5. CONCLUSIONES

Este estudio partiéd del reconocimiento de que el curriculum escolar es un campo de batalla
ideoldgico y epistemoldgico, donde se definen y legitiman los saberes socialmente validos.
Aplicado al contexto boliviano, la investigacidon permitié concluir que, si bien el marco normativo
establecido por la Ley 070 y el Curriculo Base del SEP representa un avance discursivo y politico de
enorme envergadura hacia la descolonizacidn y la plurinacionalidad educativa, su implementacién
efectiva se encuentra limitada por una brecha epistemoldgica profunda y persistente. Esta brecha
no es un simple desfase operativo, sino la manifestacidon concreta de una tensién estructural no
resuelta entre tres 6rdenes de saber que pugnan por hegemonia dentro del espacio escolar: el
conocimiento cientifico escolarizado (de raigambre colonial y ain hegemdnico en la practica), el
saber comunitario y ancestral (reivindicado normativamente pero frecuentemente folklorizado), y
el conocimiento practico-productivo (emergente y con riesgo de instrumentalizacién).

El andlisis permitié caracterizar esta brecha en tres dmbitos criticos: 1) en la practica pedagdgica,
donde persisten metodologias transmisivas que subordinan los saberes ancestrales a la Iégica del
contenido disciplinar; 2) en la evaluacién, donde los mandatos de una evaluacién holistica y socio-
comunitaria chocan con la inercia de instrumentos estandarizados que privilegian el conocimiento
declarativo cientifico; y 3) de manera fundamental, en la formacidn y cultura docente, identificada
como el nudo gordiano que sostiene la brecha, al reproducir un habitus profesional construido
sobre paradigmas epistemoldgicos monistas y fragmentados.

En consecuencia, la principal respuesta a la pregunta de investigacion es que los fundamentos
epistemoldgicos del curriculum escolar boliviano se caracterizan por una hibridez conflictiva y una
tension permanente. El sistema educativo boliviano alberga, de manera simultanea, un discurso
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emancipador de pluralismo epistémico y unas practicas reproductivas de jerarquias coloniales del
saber. Esta configuracion responde a condiciones histéricas especificas y evidencia que las
transformaciones curriculares de base epistemoldgica requieren cambios mucho mas profundos
que la mera modificacion de documentos normativos.

Por lo tanto, el cierre de esta brecha y la realizacidn plena del proyecto educativo plurinacional
dependen de una articulacion coherente y sostenida en cuatro frentes: a) una reforma radical de
la formacion docente inicial y continua, centrada en la deconstruccion reflexiva de las propias
epistemologias y en el desarrollo de capacidades para la mediacidn intercultural; b) la innovaciéon
urgente en sistemas e instrumentos de evaluacién que sean capaces de reconocer y valorar los
aprendizajes provenientes de los distintos nudcleos epistémicos; c) el fortalecimiento de los
procesos de contextualizacion curricular y de alianzas genuinas con las comunidades y sus
organizaciones, para que el didlogo de saberes sea una practica situada y no un enunciado
abstracto; y d) una voluntad politica constante que priorice la justicia cognitiva como un objetivo
estratégico de la descolonizacion, mds alla de los ciclos de gobierno.

En definitiva, la epistemologia del curriculum en Bolivia deja de ser un componente tedrico para
revelarse como una dimensién viva y conflictiva de la practica educativa. Avanzar hacia su
coherencia no es una tarea técnica, sino un proceso politico, cultural y profundamente pedagdgico
gue definira si la escuela boliviana logra convertirse, finalmente, en un espacio donde la pluralidad
de saberes no solo se declare, sino que efectivamente dialogue, se fertilice mutuamente vy
contribuya a la construccidn de una sociedad verdaderamente plurinacional.
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